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Najnowsza ksigzka Bogustawa Sliwerskiego Edukacja (w) polityce. Polity-
ka (w) edukacji: inspiracje do badan polityki oswiatowej, wydana przez Oficy-
ne Wydawniczg ,,Impuls” (s. 675), jest — jak mozna mniemac opierajac si¢ na
bardzo bogatym dorobku uczonego - najlepsza, a na pewno najwazniejsza pra-
ca z dziedziny szeroko pojetej edukacji w kontekscie projektowanej i wdraza-
nej polityki oswiatowej przez przedstawicieli wtadzy w naszym kraju, poczaw-
szy od drugiej polowy XX wieku, az po czasy nam wspolczesne. Niewatpliwie
omawiane w ksigzce problemy sa wyrazem, nie tylko — usystematyzowanym
wielokontekstowo, wieloparadygmatycznie i interdyscyplinarnie — horyzontem
zainteresowan jej Autora zawartych w licznych publikacjach, czy w zmuszaja-
cych do refleksji wypowiedziach, esejach, recenzjach, komentarzach, opiniach
itp., dotyczacych spraw aktualnych i kluczowych dla pedagogiki i pedagogow,
wyszczegdlnianych na stronach prowadzonego przez Profesora blogu, ale i ak-
tywnego zaangazowania w sprawy oswiatowe, edukacyjne, polityczne, kulturo-
we, spoleczne polskiego spoleczenstwa, a przede wszystkim troski o przyszios¢
polskiej edukacji. Sama ksigzka i przejawiajacy si¢ na jej stronach $wiatopoglad
Bogustawa Sliwerskiego ujawnia szczere zaciecie w walce o lepszy ,wizerunek”
polskiej oswiaty, w tym autentyczne zatroskanie o jej przyszlo$¢, z glebokim
poczuciem odpowiedzialnosci za jej stan obecny. Wazne, a nawet najwazniej-
sze jest to, ze Profesor, bedac zawodowo zwigzany ze srodowiskiem akade-
mickim, zdominowanym przez paradygmaty teoretyczno-metodologiczne, ku-
muluje w ksigzce orientacje taczace dyskurs akademicki, publiczny, krytyczny
i praktyczny, bedacy w rezultacie autentycznym wieloglosem zycia spotecz-
no-edukacyjnego, w ktdry wpisuja sie wypowiedzi urzednikéw panstwowych,
uczonych, pracownikéw oswiaty, jak i rodzicow.
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Ksigzka Bogustawa Sliwerskiego moze byé wykorzystywana do realiza-
cji wielu zadan i celéw. Przede wszystkim moze by¢ traktowana jako podrecz-
nik akademicki, do ktérego moga/powinni odwotywac si¢ studenci pedagogi-
ki i politologii. Z kolei Zbyszko Melosik w swojej recenzji zamieszczonej na
okladce tej pracy, pisze: ,Ksigzka profesora Bogustawa Sliwerskiego stanowi
znakomite interdyscyplinarne kompendium wiedzy z najnowszej historii Pol-
ski, w ktérym analizy socjologiczne, pedagogiczne, psychologiczne, a nawet
ekonomiczne splataja sie z rozwazaniami o charakterze filozoficznym, a tak-
ze — w oczywisty sposdb — politologiczny”. Walor historyczny, a takze episte-
mologiczny, metodyczny i moralny tej pracy, powinien by¢ zrédlem wiedzy
dla nauczycieli ,,zywo” zainteresowanych politycznym podlozem ksztaltowania
programéw nauczania i ich efektami, inspiracja dla badaczy oswiaty, a takze
»opiniotworczg” poreka dla tych urzednikéw, ktérzy odpowiadajg za reforme
o$wiaty. I w tym sensie prace t¢ nalezy traktowac jako refleksyjny glos su-
mienia wymierzony we wladze decydujace o kierunkach rozwoju i efektyw-
nosci nauczania i wychowania w Polsce, ale - o czym nie wolno zapomina¢
- przy aprobacie tych urzednikéw i akademikow, ktorzy dali sie uwies¢ po
1989 roku ,demokratyzujagcym” oddzialywaniom nacechowanych ideologicz-
ng indoktrynacja, paradygmatyczng wiarg w sprawcza moc nauki czy ekono-
micznymi profitami.

Nalezy w tym miejscy wyraznie podkresli¢, Ze praca zostala w swojej
strukturze tak przemyslana, ze nie ogranicza si¢ do zestawienia relacji tacza-
cej edukacje z polityka, ale ma stuzy¢ refleksji i inspirowa¢ do badan polity-
ki o$wiatowej, aby w ich wyniku nie tylko wykazywac¢ ignorancje urzednikéw
panstwowych, brak wyobrazni w podejmowaniu decyzji, nepotyzm itd. itp.,
a wyniki samych badan majg pelni¢ role o$wieceniows, weryfikujacg i nadzo-
rujacg, co ma stuzy¢ podniesieniu $wiadomosci spolecznej, w tym ludzi ,,mi-
nisterialnie” odpowiedzialnych za ksztalcenie i wychowanie, albowiem - jak
sie zdaje — jest to jedyna droga, na ktdrej i poprzez ktérg uczeni-praktycy-ba-
dacze moga rzeczowo, zdroworozsadkowo, racjonalnie, wiarygodnie, sumien-
nie i ,zyciowo” wplywa¢ na polityke oswiatowg w naszym kraju.

Z czym zatem mozna zapozna¢ sie czytajac ksigzke Sliwerskiego i na co
w niej warto zwroci¢ uwage?

Mozna przyjaé, ze ma ona charakter programowy, dotyczy przyblizenia
relacji edukacji i polityki w kontekscie upolityczniania o$wiaty przez MEN
wraz z jej wiwisekcja, ktdrej swiadomos¢ ma stuzy¢ refleksji i konkretnym
dzialaniom (badaniom), a ich wymiernym efektem moga by¢ na przyklad ze-
brane przez Autora przemyslenia zawarte w ostatniej czesci ksigzki. Mozna
réwniez przyjac, ze opis relacji edukacja-polityka ma wymiar ontyczno-meto-
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dyczny, etyczny i ideologiczny. Na ksigzke sktada sie Wistep, pie¢ rozdzialow,
z ktoérych dwa pierwsze dotycza wspomnianej relacji polityka-edukacja w kon-
tekscie nauk spotecznych i polityki oswiatowej; kolejne dwa maja wymiar me-
todyczny, w ktorych kladzie si¢ nacisk na strategie upolityczniania edukacji
przez wladze oraz metody badan tych strategii oraz ich efektéw przez pe-
dagogdw; piety rozdzial jest rachunkiem sumienia postaw pedagogéw wobec
wladz upolityczniajacych edukacje; catos¢ konczy rozdzial: Zamiast zakovicze-
nia, w ktérym Profesor szuka odpowiedzi na pytanie: Co dalej z etatystycznie
zarzgdzanym systemem edukacyjnym w III Rzeczpospolitej Polskiej?

Wistep monografii to autorskie kredo, uzasadniajace naukowy charakter
pracy oraz $wiatopogladowe przemyslenia wprowadzajace w tematyke ksigzki,
majacej — mozna obrazowo przedstawi¢ i metaforycznie powiedzie¢ — ksztalt
kolowy, rozpoczynajacy si¢ od prezentacji stanowiska traktujacego pedagogi-
ke jako synteze tego, co spoleczne i humanistyczne, a konczacy sie w punk-
cie rozpoczecia stwierdzeniem, ze kultura, edukacja i ksztalcenie muszg by¢
apolityczne. Natomiast w wewnetrznej czgsci tej mentalnie wykoncypowanej
Higury” ,jest” zdeformowany trojkat, ktory taczy demokracje, polityke i edu-
kacje. A co jest w centrum? W centrum jest polityczna proza naszej eduka-
cyjnej rzeczywistosci.

Z tej prozy daje sie styszec¢ glos Autora jako niepokojacy wielogtos spo-
fecznego sumienia za losy polskiej edukacji, ktéra wraz z ideami gloszonymi
przez Solidarno$¢ miala podaza¢ droga demokracji i niczym Feniks odrodzi¢
sie z popiotéw II Rzeczpospolitej. Obiecywane, wolno$¢ dla pedagogiki i sa-
morzadnos$¢ dla szkolnictwa, okazaly sie stowami bez pokrycia. Reprezentanci
nowej wladzy ostatniego ¢wieréwiecza okazywali si¢ ideologami, ignorantami
opacznie pojmujacymi role i miejsce edukacji w zyciu spotecznym, ideologa-
mi z niewielkim stazem politycznym, ujawniajac przy tym arogancje wobec
spoleczenstwa, co przyczynilo sie do upolitycznienia ksztalcenia i wychowania.
W tym, jak i szerszym kontekscie Sliwerski poszukuje w pracy tego, co decy-
dowalo o upolitycznieniu szkolnictwa przez osoby sprawujace wladze - i jest
to jeden z nadrzednych celéw prowadzonych w niej rozwazan.

Faktem jest, ze edukacja to skuteczne narzedzie umozliwiajace polityczne
wplywanie na spoteczenstwo. Jednak realia si¢ zmieniaja. Jesli w czasach tzw.
realizmu socjalistycznego narzedziem dominacji wladzy byta jawna ideologia
marksistowsko-leninowska, to w okresie po 1989 roku, mamy do czynienia
z demokracjg, pod ktorg skrywa si¢ bezczelne dazenie do autorytaryzmu o ko-
notacjach biurokratyzujacych, propagandowych, etatystycznych, gteboko zinsty-
tucjonalizowanych, ekonomicznie dehumanizujacych indywidualizm. W tym
kontekscie zasadne zdaje si¢ przywolanie przez Profesora pogladéow Zbyszko
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Melosika na temat kontrolowania i regulowania tozsamosci oraz stylow zycia
obywateli w postnowoczesnych spoteczenstwach. I wlasnie dlatego, w sytuacji,
w ktérej pedagogika grzeznie w procesach kolonialnej centralizacji i monopo-
lizacji szkolnictwa przez wladze, zadaniem pedagogéw powinno by¢ dekon-
struowanie ukrytych intencji grup zarzadzajacych polska oswiatg. Niezbedna
zatem jest wigksza aktywno$¢ badawcza w plaszczyznie zaleznosci pedagogiki
od wladzy politycznej, do czego z naciskiem nawoluje autor.

Pierwsze dwa rozdzialy majg charakter przedmiotowy i komparatystycz-
ny, i s3 - mozna powiedzie¢ — znormalizowane poznaniem naukowym i histo-
ryczno-retorycznym. W szczegdlnosci, ten pierwszy przejaw dotyczy politologii
traktowanej jako nauka, ktorej obecny status ma charakter bardziej potoczny
(doxa) niz naukowy (episteme) i dlatego wyniki badan tej dyscypliny wiedzy
powinny by¢ brane w duzy nawias. Poszukujac zatem istoty polityki dla zro-
zumienia jej tresci i tym samym przedmiotu wpisujacego sie¢ w rozwazania
naukowe, Uczony swoje dociekania ukierunkowuje na relacje taczace polityke
z filozofia, politologia, socjologia, ekonomig, nauka spoteczno-polityczng Ko-
$ciola, jako form poznawczych i badajacych polityke oswiatowa w Polsce. Wy-
niki zestawionych przez niego informacji nie sg — ogdlnie rzecz ujmujac - za-
dawalajace, ani dla politologii, ani dla wyréznionych dyscyplin nauki, a tym
samym dla nauk o edukacji. Niemniej jednak Sliwerski w niniejszym roz-
dziale wskazuje pedagogom badajacym polityke oswiatowq stan zaangazowa-
nia tych nauk w badanie sprawowania wladzy przez ekipy zarzadzajace na-
szym panstwem oraz zakresla obszary zainteresowan tych dyscyplin w relacji
do polityki, ktére powinny stanowi¢ rzeczowe punkty odniesienia dla peda-
gogéw-badaczy.

Drugi rozdzial, to poréwnawcze kompendium wiedzy na temat konota-
¢ji edukacji z polityka. Autor, celem wyjasniania i przyblizenia tej zaleznosci,
odwoluje si¢ do czaséw II RP, by w ich kontekscie uswiadomi¢ czytelnikowi
stan i istote realizacji polityki oswiatowej w III Rzeczpospolitej, i to w odnie-
sieniu do zarzadzania i reformowania oswiaty, dalej szkét publicznych, podstaw
programowych ksztalcenia ogdlnego, kanonu lektur szkolnych, wyréwnywania
szans edukacyjnych dzieci, plci dziecka w szkole, edukacji seksualnej, wycho-
wania do zycia w rodzinie i dyscypliny w szkole. Warto zauwazy¢, ze po stro-
nach tej czesci ksigzki krazy widmo wypowiedzi E. Szumanskiej, ktdra Profe-
sor uczynil mottem tego rozdziatu: ,Uwazajmy, zeby system, ktéry odchodzi,
nie odnidst posmiertnego zwyciestwa” (s. 109).

Upolitycznienie pedagogiki zawsze bedzie stuzy¢ instrumentalizacji pod-
miotéw, ksztattowaé demokracje proceduralng (s. 81), wyzbyta z tego, co stusz-
ne, dobre, sprawiedliwe, a takze eliminowa¢ oponentéw — pedagogéw, a wiec
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jej naukowego statusu, czyli pedagogiki jako nauki. I wlasnie w tym miejscu
pozwole sobie zacytowa¢ dluzszy fragment wypowiedzi Autora, gdyz jest on
kluczowy dla zrozumienia ,,niewidzialnego srodowiska”, dziatajacego na szko-
de tego, co indywidualne i spofeczne: ,Nauka, bedac czescia kultury, jest prze-
ciez obszarem nieustannego $cierania sie tendencji totalizujacych (etatystycz-
nych) i réznicujgcych, dominacji i oporu, totez walka o bycie inng dyscypling
naukowa powinna koncentrowa¢ sie na wzmacnianiu réznicy naszej wiedzy
o przedmiocie naszych badan i podejmowaniu aktywnego, transformatywnego
oporu wobec proéb ich deprecjonowania i wykluczania z nauki” (s. 113). Wal-
ka o tozsamos$¢ pedagogiki jest walka z jej ideologizacja, ze sprowadzaniem
jej do ,,nauki” $wiatopogladowej. Ponadto sami pedagodzy marginalizuja swo-
ja dyscypling, sprowadzajac ja do nauki o formacji spolecznej, dzigki czemu
mozna ja zideologizowa¢, a przeciez pedagogika jest czyms wigcej niz nauka
- a jedli juz tylko nauka to w pierwszym rzedzie humanistyczna, ktdrej ce-
lem jest odkrywanie mechanizméw rzadzacych wychowaniem i ksztalceniem.

W czasach tzw. realizmu socjalistycznego wdrazano w Zycie spoleczng
ideologi¢ marksistowsko-leninowska o specyfice proletariacko-bolszewickie;j.
Po upadku tego systemu, rzad Tadeusza Mazowieckiego gwarantowal peda-
gogice wolnoé¢. Jednak po dojsciu do wladzy w 1993 roku postkomunistow,
az po dzien dzisiejszy sprawdza si¢ przytoczona powyzej wypowiedz E. Szu-
manskiej. Dzi§ pedagodzy piszac krzycza, ale nikt ich nie stucha, bo ,Nauki
pedagogiczne niewatpliwie przestajg uczestniczy¢ w modernizacji kraju i spo-
teczenstwa” (s. 130).

W kolejnej czgéci tego rozdziatu Profesor podaje wlasciwy sens rozumie-
nia polityki oswiatowej i zastanawia si¢ nad zroédlami jej zawlaszczenia przez
marksistowska tradycje teoretyczng oraz nad jej aktualizowang prawomocno-
$cig, tudziez wdrazang i respektowang przez wladze resortu oswiaty w III RP,
i to w sposob ignorujacy dorobek badawczy uczonych koncentrujacy sie¢ na
edukacji szkolnej i akademickiej. W tym temacie, bardzo interesujacym zdaje
sie przeglad postaw oraz osobistych stanowisk pedagogéw dziatajacych w okre-
sie PRL, a takze opis i analiza zachodzacego w tym czasie procesu centralizacji
przez ostabianie efektywnosci naukowych badan edukacyjnych sprowadzanych
do rozwazan analizowanych w formie filozofii spekulatywnej, powiedzieliby-
$my scholastycznej, niejasnej i niewiele majacej wspolnego z rzeczywistoscia.
Ponadto Profesor wskazuje bledy, jakie popelnialy kolejne ekipy rzadowe w la-
tach 90. XX wieku, a zastanawiajac sie nad fenomenem niewypracowania przez
wladze demokracji skonsolidowanej, stwierdza: ,,Polska nie wyszta na poczat-
ku XXI w. ze stanu demokracji nieskonsolidowanej, gdyz cechowal jg niski
poziom strukturalnej integracji, niewielki zakres uzgodnien normatywnych
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i traktowanie systemu o$wiatowego jako narzedzia realizacji intereséw domi-
nujacych w danym okresie frakcji politycznych” (s. 158).

W takiej sytuacji nikt nie powinien si¢ dziwi¢, ze o$wiata, bedac po-
lem oddzialywan wychowawczych i ksztalcacych, jest wykorzystywana przez
wladze dla realizacji wlasnych intereséw. Cynizm takiej postawy jest przeja-
wem cwaniactwa i ironii w stosunku do spoteczenstwa, ktére pozbawia si¢
ducha indywidualizmu, intelektualnej przenikliwosci i zdolnosci do konso-
lidacji. Sztuka rzadzenia panstwem i zarzadzania o$wiatg jest jakby sztuka
pokazu magii w cyrku, za ktory dostaje sie oklaski. Sukcesem tego pokazu
jest ,oczarowanie” spoleczenstwa. W tej grze pozoréw i rozrywki odgrywa-
ne role sa odgoérnie ustalone, ale w Polsce mamy do czynienia z realizacjg
konfliktowej koncepcji polityki i zwigzang z nig przemocy polityczna, ktdrej
celem jest eliminowanie oponentow, przeciwnikow itp. (s. 168-170). Ta poli-
tyczna gra w walce o przetrwanie przeklada si¢ na reformy szkolnictwa, to-
tez B. Sliwerski do konca tego rozdzialu omawia strategie politycznego za-
rzadzania o$wiatg i skutki jej reformowania. I aby uswiadomi¢ czytelnikowi
zakres oraz site rzadu w walce o realizacje partyjnych intereséw z opozy-
cja, Profesor przywoluje i omawia typologie strategii stosowanych przez wla-
dze w odniesieniu do o$wiaty, realizowanych w szkotach, a nawet w przed-
szkolach, majgcych niejednokrotnie charakter eksperymentalny. Reformowane
w ten sposob polskie szkolnictwo okazuje si¢ pozorowanym dzialaniem, al-
bowiem jego istotg jest zmiana majgca na celu zyski polityczne i ekonomicz-
ne. ,Powierzchniowe reformy zakorzenione sa w starym trybie legitymizacji.
Zmienia si¢ zatem szkole czy edukacje jedynie po to, by nic innego nie ule-
glo w niej zmianie. Wlasciwym celem tych zmian jest maksymalizacja zy-
skow ekonomicznych” (s. 181). Na kpine zakrawaja wypowiedzi (s. 190-196)
bytych ministréw i wiceministréw na temat swoich sukceséw w reformowa-
niu czy innowacji edukacji.

W tej czg$ci pracy na szczegolng uwage zastuguje podrozdzial: Transcen-
dencja w szkole publicznej, w ktérym omowiono relacje miedzy wychowaniem
panstwowym a religig. Przytaczane tutaj wypowiedzi i prowadzone przez Au-
tora rozwazania na temat kosztow ideowych, jakie moze ponies¢ Koscidt i ja-
kie ponosi w zwigzku z wprowadzeniem zaje¢ z religii do szkol, majg swoje
racje, ale zastanawia mnie, w jakim stopniu religia wpisujac si¢ w forme re-
formowania os$wiaty, stala si¢ poreka dla centralizacji edukacji? Kosciél sam
w sobie jest zideologizowany, konserwatywny, fundamentalny, formalnie scen-
tralizowany, a wiec jego rola z lat 80. XX w. ulegla zmianie w latach 90., kie-
dy to stal si¢ wasalem i poplecznikiem polityki rzadu i to dodatkowo w staw-
ce o zachowanie swoich przywilejow.
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Jeszcze innymi, wyréznionymi w pracy aspektami ,,konfliktogennych pro-
cesow oswiatowych w III Rzeczpospolitej” s3: podstawy programowe naucza-
nia, ktére nalezy traktowa¢ jako bezposrednie narzedzie ingerujace w praktyke
o$wiatowg; wybory podrecznikéw, ktore indoktrynujg i obowigzkowych lek-
tur, ktorych kanon zawsze bedzie budzi¢ kontrowersje; wyréwnywanie szans
edukacyjnych dzieci, ktére majg charakter pozorowany, a jedng z konsekwen-
cji jest to, ze ,szkola staje sie zagrozeniem dla rozwoju uzdolnionego ucznia
(s. 235); poglebienie nieréwnosci spolecznej wsrdd dzieci i samych nauczy-
cieli; niski poziom wyksztalcenia; pte¢ dziecka i rozwazania na temat koedu-
kacji; debaty na temat edukacji seksualnej i wychowania do zycia w rodzinie;
kwestia dyscypliny w szkole, ktora oczywiscie jest wyrazem walki z patologia,
ale i forma ograniczajaca wolnos¢. Nie sposob wymieni¢, czy nawet przybli-
zy¢, bogactwo odniesien teoretycznych, odwolan zZrédtowych, sugestii i propo-
zycji praktycznych podanych przez Sliwerskiego w tym rozdziale, a wlasciwie
w calej ksigzce. Przyblizenie efektow pracy reformatoréw polskiej o$wiaty, ja-
kie mialy miejsce w naszym kraju w ostatnich 25 latach nie nalezy do fatwych
i jest wyczynem karkolomnym, powiedzialbym ryzykownym, ale ostatecznie
obowigzkowym i pilnym, pomimo tego, ze zawsze w sposob sugestywny przy-
tacza sie okreslone fakty, kontekstowos¢ ktérych moze by¢ wykorzystana do
podwazenia szlachetnych intencji Autora.

Powyzszy wniosek w szczegolnosci dotyczy kolejnych dwdch rozdziatow
ksigzki, w ktorych najpierw zostaja oméwione metody upolityczniania edukacji,
a nastepnie metody badania polityki o$wiatowej/edukacyjnej przez uczonych.

W Metodach upolityczniania edukacji, Autor przybliza niektére metody,
mechanizmy i strategie socjotechnicznego wplywania na spoleczenstwo przez
politykéw, w celu ksztaltowania i utrzymania dominujacej roli w panstwie,
a sposob i forme ich opisowej prezentacji mozna by traktowa¢ jak pasjonu-
jacy scenariusz do scenicznej realizacji. W trzecim bowiem rozdziale pracy
mozna zapoznac si¢ z niuansami tworzenia prawa oswiatowego w Polsce, kto-
re ma charakter antynarodowy, bo bezprawnie wpisuje si¢ pod wytyczne UE
(s. 272-273). Wiele rozstrzygniec¢ istotnych dla polskiego systemu szkolnictwa
publicznego wladza przemyca w ustawach i rozporzadzeniach, ktérych sens
jest niezgodny z Konstytucja RP, co $§wiadczy o braku kompetencji lub $wia-
domym dziataniu.

Proces upolityczniania edukacji staje si¢ skuteczny wraz z upolitycznia-
niem stanowisk w samorzadach terytorialnych. Tworzona w ten sposob feu-
dalna sie¢ zwigzkéw i oddzialywan ma charakter... partyjny i okupacyjny, ze
wszelkimi tych stow konsekwencjami. Merytokracja z rzadka jest stosowana
przy przyznawaniu stanowisk kuratoréw o$wiaty, dyrektoréw departamentow
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MEN czy wiceministrow o$wiaty (s. 284). W takiej sytuacji dzi$ juz nikogo nie
dziwi ingerowanie w edukacj¢ i wplywanie na stan o$wiaty przez ekipy par-
tyjne, ktére dochodza do wiadzy.

Wazng socjotechnika w procesie ubezwlasnowolniania i ogtupiania na
przyktad nauczycieli zatrudnionych w szkofach i placéwkach ich doskonalg-
cych sg ewaluacja i akredytacja. Ich istotg jest sprowadzanie sensu dziatan
ludzkich do ich przedmiotowego statusu, co pozwala odnosi¢ si¢ do istot zy-
wych jak do form ogoloconych z wartosci, ktére mozna zmierzy¢, zwazy¢
i administracyjnie zbiurokratyzowa¢. Caly ten proces, jak zauwaza Autor za
N. Postmanem, wpasowuje si¢ w kulture technopolu, w naturze ktérej kultu-
ra z lubieznoscig poddaje si¢ formom technicznego poznania, ksztaltowania
(s. 288-293). Wszyscy na przyklad wiedza, ze wizytacje placowek oswiatowych
to teatr w teatrze, ale technopol zbiurokratyzowat ludzkie umysly - cztowiek
przestal mysle¢ racjonalnie, krytycznie i o$wieceniowo, poddat si¢ komercja-
lizacji, ktéra decyduje, co jest prawda, co etycznie, a i prawnie jest stuszne.
Technopol nie wartosciuje, wszytko podlega prawom ekonomicznej wymiany,
wigc nalezy postepowaé w pracy tak, aby nie zosta¢ wymienionym.

Idea technopolu najpelniej sprawdza si¢ w realiach ,,rynkowej rywaliza-
¢ji wzmacnianej rankingami o$wiaty” (s. 308-342), glownie po to, aby naucza-
nie i uczenie si¢ (rywalizacj¢) w systemie szkolnym mozna bylo poréwnywac.
~Wmawia si¢ zatem spoleczenstwom, ze mozna poréwnywac to, co jest niepo-
réwnywalne w skali $wiata, kontynentu, czy jednego panstwa” (s. 310). W ta-
kiej perspektywie edukacje tatwo podda¢ urynkowieniu, bedacym wyrazem
neoliberalnej polityki, w ktérej to uczniéw i nauczycieli ,,zaprzega” si¢ w blo-
ki startowe. Ich rywalizacja nie ma nic wspolnego z tym, co dzieje si¢ na ryn-
ku pracy i cho¢ moze by¢ przejawem wzrostu poziomu nauczania, to dokonu-
je si¢ kosztem wiezi spolecznych, solidarnosci i wspotpracy (s. 317). Z kolei
tworzone rankingi szkot spetniajg okreslone funkcje (orientacyjna, identyfika-
cyjna, motywacyjng, indywidualizacyjng, komunikacyjng, solidarnosciows, sta-
bilizacyjng), ktére - o czym nalezy pamigta¢ - moga kreowaé negatywne po-
stawy i by¢ Zrédlem osobistego rozczarowania.

Poczucie doswiadczanego rozczarowania dotyczy w szczegoélnosci tych
nauczycieli, ktérzy upatrywali w mozliwoéci powotania samorzadu zawodowe-
go sily mogacej przeciwstawic si¢ autorytarnym formom zarzadzania o$wia-
ta, wdrazanym przez urzednikow MEN (s. 343). Z czasem okazalo sie, ze sa-
mi nauczyciele nie byli zainteresowani realng autonomig, przy czym nalezy
pamieta¢, ze ,Zwigzkowcy, zamiast prowadzi¢ rzetelng i merytoryczng dysku-
sje nad projektem ustawy czy samg idea samorzadnosci, wystraszyli nauczy-
cieli widmem ukrytego mechanizmu lustracji tej grupy zawodowej” (s. 345).
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W kazdym razie w Polsce istnieje wiele zwiazkow zawodowych, ktorych statu-
sy oraz dzialania w wielu przypadkach nie s3 dostepne opinii publicznej. Po-
nadto, na co wskazuje Sliwerski, sens istnienia zwigzkéw zawodowych przy-
bral forme bazujaca na ideologii etatyzmu (s. 350).

Interesujacym spojrzeniem, dokonanym przez Uczonego na dzialalnos¢
MEN, jest sprowadzenie jej do marketingu, ktdrej politycznos¢ ukierunko-
wana jest na akt wprowadzania reform oswiaty i ich indoktrynowanie, a nie
na zainteresowania i potrzeby edukowanych i podlegajacych opiece. Co wig-
cej, marketing polityczny jest wdrazany w taki sposob w proces ksztaltowania
edukacji, aby jego wykonawcy (dyrektorzy, nauczyciele) mieli poczucie wol-
nosci i niezalezno$ci przy podejmowanych decyzjach. W rzeczywistosci sta-
ja sie ,nosnikami” mechanizmdéw rzadzacych ekonomia wladzy (s. 357-358).

W ten sposob Profesor dochodzi do ostatniej czesci tego rozdziatu, czy-
i Manipulacje wladzy i jej ekspertow. Manipulacja stosowana przez wiladze,
w zasadzie opiera sie na wypowiedziach niepopartych faktami i dlatego Sli-
werski namawia, stwierdzajac: ,Po 25 latach wolnosci musimy powréci¢ do
badan, ktérych celem bedzie odczytywanie ktamstw wladzy, ktéra za wszel-
ka cene stara sie uniewazni¢ manipulacja nie tylko kryteria poprawnego my-
$lenia i logike, ale takze w taki sposob skrywa¢ wlasne klamstwa, by neutra-
lizowa¢ ich negatywne skutki, uniewazni¢ krytyke i rzeczywistos¢” (s. 363).
Nie od dzi§ wiadomo, ze poparcie spoleczne uzyskuje sie poprzez zastrasza-
nie, ignorowanie, o§mieszanie, kreowanie tzw. kozla ofiarnego, stygmatyzacje
krytykéw, pozyskiwanie lojalnych ekspertéw i dziennikarzy, pomijanie niewy-
godnych faktéw, wyolbrzymianie wlasnych sukcesow. W sytuacji, w ktorej de-
formacji podlega podmiot istnienia pedagogiki, czyli edukacja, jej kreatorzy,
badacze i rzecznicy nie moga w sposob bierny pozbawia¢ sie formy swojej du-
chowej, intelektualnej i spolecznej (zawodowej) egzystencji, i w tym kontekscie
Autor wyznacza pedagogom ich zadania, piszac: ,,Pedagodzy nie mogg ogra-
nicza¢ sie do diagnozy stanu rzeczy w o$wiacie, ale powinni - w odréznieniu
od socjologéw i psychologéw - docieka¢ jeszcze ich sensu, rzeczywistych, by¢
moze nawet ukrytych uwarunkowan” (s. 375).

Zadania wyznaczone przez Badacza pedagogom, w pelni sg przez nie-
go omawiane w czwartym rozdziale monografii, w ktérym przybliza niekto-
re metody badan polityki oswiatowej i edukacyjnej, a takze przysposabia do
analiz: ideologii edukacyjnych, rzadowych strategii, dyskurséw edukacyjnych,
raportéw badan o$wiatowych w kraju i niezaleznych od resortu edukacji oraz
prezentuje studia krytyczne raportéw projektéw miedzynarodowych w zakre-
sie edukacji. W kazdym razie ,Prowadzenie badann w pedagogice politycznej
powinno by¢ zatem przedsigwzieciem inter- i trans dyscyplinarnym, siegaja-
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cym do wspdlnej dla nauk humanistycznych i spotecznych metodologii na-
uk o czlowieku i spoleczenstwie, by tworzy¢ nowa wiedze i teorie naukowe
dzigki metodom, technikom badawczym i paradygmatom réznych dyscyplin”
(s. 386). A uwzgledniajac przy tym metodologi¢ nauk o polityce, to badanie
zachowan politycznych nie moze ignorowac kontekstu historycznego.
Badania historyczne stanowig pierwsze odniesienie tematyczne w tym
rozdziale, do ktérych odwoluje sie¢ Sliwerski. W odréznieniu od rozwa-
zan wczesniej prowadzonych, w tej czesci pracy Autor czesto wypowiada sie
w pierwszej osobie, podkreslajac swoj dorobek i wktad w problematyke, ujaw-
niajgc przy tym zaangazowanie i dookreslajac wczesniejsze presupozycje. Hi-
stografia bowiem stanowi jedng z kluczowych form poznania, ktéra umozliwia
rozliczenie si¢ polskiej pedagogiki z przeszty polityka oswiatows. Poczynione
w tym obszarze dziatania badawcze pedagogéw pozwalaja odkrywaé niuan-
se codziennosci edukacyjnej w socjalistycznej szkole, przemiany, jakie w tym
czasie mialy miejsce, formy indoktrynowania dzieci i mlodziezy, ale przede
wszystkim wskaza¢ tych, ktorzy struktury socjalistycznego wychowania ksztal-
towali. Jest to dlatego wazne, bowiem powinno przyjrze¢ si¢ dziataniom tych
0s0b, aby stwierdzi¢, na ile i z jakim pozytkiem wpisuja swoja wspolczesng ak-
tywno$¢ edukacyjng w ksztaltowanie struktur ustroju demokratycznego.
Rozliczenie si¢ z przeszloécig to rozliczenie sie z ludzmi, ktérzy z jednej
strony wdrazali tredci socjalistycznego wychowania w zycie, a z drugiej tresci
te kreowali. Roznica miedzy wdrazaniem a kreowaniem jest jakosciowo zna-
czaca i nie wszyscy pedagodzy godni sg rozgrzeszenia. Autor nie rozstrzyga
tej kwestii, wskazuje uczonych, ktérzy badajac i analizujac przeszta edukacje
odkrywaja, uzasadniajg, a niekiedy usprawiedliwiajg jej wspolczesne uwarun-
kowania i konsekwencje. Nawiazuje tu migdzy innymi do wypowiedzi T. Hej-
nickiej-Bezwinskiej, Z. Kwiecinskiego, H. Muszynskiego, do prowadzonych de-
bat w trakcie Zjazdu Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego w Rembertowie
w 1993 roku, dalej pracy J. Gulczynskiej. Na podstawie tych wypowiedzi, jak
i polityki o$wiatowej w III RP formuluje kilkadziesigt pytan, z ktérych na
wiele odpowiedzial w innych publikacjach, pytan, ktére domagaja si¢ aktu-
alizowanych odpowiedzi. Wyszczegélnia réwniez istotne momenty w dziejach
III RP, ktére mialy istotny wpltyw na ksztaltowanie si¢ autonomii i uspotecz-
nienie szkol. Poleca podejscie socjohistoryczne jako interdyscyplinarng forme
badan, dzieki ktéremu mozna rozwiaza¢ konkretne problemy, w tym i opra-
cowanie sensu edukacji sprowadzonej do idei dobra wspdlnego, omawianego
przez M.A. Krapca. ,,Kiedy méwimy o edukacji jako o dobru wspélnym, to
mozemy potraktowac je dwojako: albo akcentujac wspdlnos¢ edukacji jako do-
bra, albo postrzegajac ja jako samo dobro, ktére ma stac si¢ dla czlonkéw da-
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nego spoleczenstwa dobrem rzeczywistym, dostepnym, w ktérym i przez ktore
kazdy czlowiek staje si¢ lepszy lub przynajmniej ma mozliwo$¢ takim stac si¢”
(s. 413). Edukacja jako dobro wspdlne u swoich zrddel powinna by¢ traktowa-
na jako podbudowa pod dziatania o$wiatowe polityki, w ktorej bedzie zawiera¢
si¢ sformalizowana odpowiedzialnos¢ za efekty jej wdrazania w zycie spolecz-
ne, jako osnowy dla satysfakcjonujacego rozwoju kazdej jednostki z osobna.

Wdrazanie edukacji jako dobra wspdlnego staje si¢ mozliwe poprzez
odnoszenie si¢ do ideologii. W podrozdziale Analiza ideologii edukacyjnych
w panstwie, Uczony przybliza rozne definicje ideologii, omawia ich typy i na-
mawia do stosowania pedagogiki poréwnawczej jak i hermeneutyki do jej
ujawnienia, dookreslania, w sytuacji, kiedy wazniejsza jest walka polityczna,
$wiatopogladowa niz dociekanie prawdy (s. 431). Poszukuje réwniez odpowie-
dzi na pytanie dotyczace przejscia ideologii politycznych na ideologie eduka-
cyjne, tym bardziej, ze ,,Studiowanie ideologii edukacyjnych w polityce o$wia-
towej moze pomoc w zrozumieniu historycznej ewolucji nie tylko teorii, ale
i praktyki” (s. 425). W tym celu Autor poswieca wigcej uwagi temu, co je-
go w szczegolnosci pasjonuje, a mianowicie ideologii konserwatywnej, libe-
ralnej i lewicowe;j.

W podrozdziale Badanie funkcji zatozonych i rzeczywistych polityki oswia-
towej panstwa, juz w pierwszych dwoch zdaniach wyjasnia: ,,Badanie realizacji
przez rzad zalozonych funkeji o$§wiatowych jest niestychanie wazne, poniewaz
zobowigzuje naukowcow do prowadzenia analiz stanu polskiej edukacji w skali
makrooswiatowej. Badacz korzysta z réznych raportéw badawczych lub wyni-
kow wlasnych badan oraz dostrzega wewnetrzng sprzeczno$¢ miedzy postulo-
wanymi przez rzad projektami politycznymi a ich rzeczywistym spelnieniem”
(s. 469). W realizacji tego celu warto na przyktad odwotac sie do kategorii wy-
dolnosci i wytrzymalosci systemu oswiatowego, ktore stuza dostarczaniu wie-
dzy na temat edukacyjnych prawidtowosci oraz pozwalaja ustali¢ mechanizmy,
ktore §wiadczg o skutecznosci ustroju przedszkolnego i szkolnego. Ich prak-
tyczne zastosowanie pozwala na przyklad dokona¢ konfrontacji fundamental-
nych funkgji polskiej edukacji ze stanem wydolnosci/niewydolnosci organizmu
szkolnego w ich realizacji (s. 475-483).

Inne zadanie przed ktérym Sliwerski stawia pedagogéw, to ustalenie
metod marketingowych, ktérymi postuguje si¢ polski rzad, realizujac wlasng
polityke o$wiatowa — kltadac w szczegdlnosci nacisk na centralizacje wladzy
i to z pomijaniem spotecznej kontroli. Jako przyklad niedojrzalosci i igno-
rancji rzadu, Uczony powoluje si¢ na koncepcje zarzadzania szkola, autorstwa
Al]. Fazlagi¢a. Zatem potencjalny badacz marketingu politycznego MEN po-
winien skupi¢ sie na badaniu srodkéw i form promocji zwigzanych z reklama,
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promocji informacji, sponsoringu, budzetu, kongreséw, przemocy strukturalnej
lub symbolicznej, szkolen, ulg itd. itp. (s. 491 i n.). Inne wskazane przez Auto-
ra formy badania polityki o$§wiatowej panstwa, to analiza rzadowych strategii
rozwoju o$wiaty oraz tekstow naukowych i publicznych. Ponadto w swoich su-
gestiach ontologicznych i epistemologicznych w kontekscie metodologicznym
ktadzie szczegolny nacisk na analize dyskurséw edukacyjnych (s. 500 i n.) me-
mow edukacyjnych (s. 530 i n.) i metafor (s. 537 i n.).

Ostatnie trzy tematy omawiane w tym rozdziale przez Profesora, po
pierwsze dotycza analizy raportéw badan o$wiatowych w kraju, po drugie
komparatystycznej analizy raportéw badawczych niezaleznych od podmio-
tow sprawujacych wladze, do ktérych odnosi si¢ z duzym entuzjazmem i po
trzecie to studia krytyczne raportéw projektow miedzynarodowych w zakre-
sie edukacji.

W kolejnej czesci ksigzki oméwione zostaly postawy pedagogdéw wobec
polityki o$wiatowej, tworzac prosty ich podziat na tych, ktorzy stuza wladzy
i na tych, ktorzy stuza edukacji. Szkoda, Ze Autor nie wyrdznit trzeciej grupy,
czyli tych, ktorzy w kontekscie wladzy i paraedukacji stuza sobie.

Ostatni rozdzial pracy w tytule zostal sprowadzony do pytania: Co da-
lej z etatystycznie zarzqgdzanym systemem edukacyjnym w III Rzeczpospolitej
Polskiej?, nalezy traktowac¢ jako autorski manifest oswiatowy, oskarzajacy wia-
dze polityczne za stan wspolczesnej o$wiaty, ktorej reformowanie nie przynio-
sto oczekiwanych spolecznie skutkéw, poniewaz podlegata i podlega niedemo-
kratycznym formom jej realizacji, dalej przywoluje wytyczne charakteryzujace
demokratycznie ksztaltowang szkole i w koncu, w 22 punktach podaje pro-
pozycje dzialan edukacyjno-politycznych, ktére powinno si¢ uwzglednic si¢
przy budowaniu spoteczeristwa obywatelskiego. W tej czeéci pracy Sliwerski
ponownie stwierdza, iz brak spdjnosci politycznej w sprawach oswiaty musi
podwaza¢ poczucie zaufania do wtadzy, ktéra marginalizuje role tych profeso-
réw-ekspertow, ktdrzy nie chcg przyja¢ stuzebnej postawy wobec niej. Ich mar-
ginalizacja, w sytuacji, kiedy polskie szkolnictwo wymaga gruntownego rema-
nentu, kiedy musi by¢ budowane wspdlnymi sitami i to w duchu demokracji
oraz autonomii, a takze poprzez zastosowanie modelu zarzadzania o charak-
terze zdecentralizowanym i uspotecznionym, jest przejawem arogancji, krotko-
wzrocznosci, cynizmu lub po prostu glupoty. ,,Nowa szkota — pisze — powin-
na odpowiada¢ idei demokracji i spoteczenstwa otwartego, w ktorym edukacja
stawalaby si¢ procesem istnienia cztowieka” (s. 608). W tym pieknym i jakze
zhumanizowanym zdaniu przejawia si¢ troska Uczonego o sens stawania si¢
istotg ludzka, by w konsekwencji na kolejnych stronach swojej pracy apelowa¢
o odchodzenie od autorytarnych i etatystycznych form zarzadzania o$wiata na
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rzecz demokratycznych i autonomicznych struktur i dlatego dodatkowo na-
mawia do powolania przez Sejm RP Krajowej Rady Oswiatowej. A poniewaz
Profesor nie spodziewa si¢ w najblizszych latach radykalnych zmian w zarza-
dzaniu oswiatg, to i ten apel zostanie na kartach jego ksiazki.

Ogolnie wiadomo, ze recenzje ksigzek powinny réwniez odnies¢ sig
w sposob krytyczny do jej tresci, to w tym przypadku nalezy poming¢ ten
wymog, poniewaz w kontekscie celow tej pracy, a takze wiedzy i do$wiad-
czen Profesora, pouczanie czy tylko sugerowanie czegokolwiek nie bedzie stu-
zy¢ ogolnospotecznemu dobru. Jednakze warto dodatkowo zwréci¢ uwage na
inne perspektywy ksztattujace relacje edukacji (w) polityce i polityki (w) edu-
kacji lub ich brak. Retoryka Sliwerskiego ma swoja moc sprawcza réwniez
w wymiarze politycznym i ideologicznym - o czym $wiadczy ostatni rozdzial
tej monografii, wiec nie nalezy jej dewaluowac czy oslabiaé, a jedynie zrelaty-
wizowaé, bowiem tego wymaga réwniez edukacja, czyli wiedza szukajaca od-
powiedzi na pytanie: ,jak to dziata?”, o ktérg w kontekscie polityczno-o$wia-
towym réwniez pyta Autor niniejszej ksiazki.

W kontekscie prowadzonych w drugim rozdziale dywagacji na temat po-
lityki i politologii warto mie¢ na uwadze prace Ryszarda Skarzynskiego Pod-
stawowy dylemat politologii: dyscyplina nauki czy potoczna wiedza o spoleczeri-
stwie?, na podstawie ktérej mozna wyjasni¢ stabos¢ politologii (polityki) jako
nauki i tatwo$¢ wecielania si¢ przez kazda jednostke w role polityka, co prze-
ktada sie na brak wymogu profesjonalizmu od tzw. politykéw i na czgsto nie-
jasne, nieprecyzyjne uzasadnianie idei, norm, wartosci itp. przy podejmowa-
niu decyzji przez reprezentantéw wiadzy. Kultura oraz wiedza przedmiotowa
i polityczna beda zawsze stanowi¢ o jakosci, efektach i samej pracy partyjnych
i bezpartyjnych zatrudnionych w ministerstwach panstwowych. To tak, jak od
nauczyciela wymaga si¢ wiedzy przedmiotowej i pedagogicznej, bowiem jed-
no i drugie przeklada si¢ na skutecznos¢ dziatan. Niebezpieczne zatem jest
to, ze stabos¢ politologii, podobniez jak stabos¢ pedagogiki, beda stuzy¢ igno-
rantom w bezrefleksyjnym zawlaszczaniu ich form i dowolnym manipulowa-
niu ich tresciami.

Jesli miatbym cokolwiek zmienia¢ w tej pracy, to w trzecim rozdziale,
ktory poswigcony jest metodom upolityczniania edukacji, polozytbym wigk-
szy nacisk na oddziatywania majace charakter naukowy, dalej retoryczny, ery-
styczny i performatywny. Prawdopodobnie pozwolitoby to uzyska¢ wigksza
przejrzysto$¢ w zrozumieniu stosowanych strategii w upolitycznianiu eduka-
cji i ukryte intencje wladzy.

Trudno wyrokowa¢, na ile Bogustaw Sliwerski jest realista (idealista)
w swojej wierze w uczciwo$¢ politykéw i zaangazowanie pedagogow w rzeczy-
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wistg troske o wolne ,,zycie” edukacji w niewolnym spoteczenstwie? Albowiem
od wielu lat, i to z duzym skutkiem, wmawia si¢ Polakom, ze demokracja
jest najlepszym z mozliwych ustrojow, cho¢ Platon i Arystoteles krytykowali
ten sposob rzadow i to w sytuacji demokracji reprezentacyjnej. Wspdlczesnie
demokracje przedstawicielska, w ktdrej istota stalo si¢ zachowanie wladzy za
wszelka ceng, nalezy traktowa¢ jako zakamuflowang wladze polityczng przypo-
minajacg forme rzadu o przejawach monarchicznych, w zwigzku z czym cele
partyjne i prywata zawsze beda ponad wszelkimi innymi dobrami (ekonomicz-
nymi, gospodarczymi, etycznymi, o$wiatowymi itd.). Warto w tym miejscu sig-
gna¢ po ksigzke Phillippe Brauda Rozkosze demokracji, w ktorej autor miedzy
innymi pisze: ,,To, ze demokracja pluralistyczna przyjela sie w spoleczenstwach
rozwinigtych, nie oznacza, Ze jej osiagnigcia przypisywane majg by¢ gloszonym
przez nie zasadom. [...] demokracja pluralistyczna ,nie dziala” odwolujac si¢
do powszechnie uznawanych zasad, niezaleznie od tego, czy chodzi o czynni-
ki ekonomiczne czy etyczne. Jej skuteczno$¢ wydaje si¢ wynikac¢ z czego$ in-
nego, a mianowicie z jej sposobu regulowania emocjonalnych wyzwan zycia
spolecznego. [...] System polityczny moze przetrwa¢ jedynie na skutek oba-
wy, ktéra wywoluje oraz dzigki akceptacji, ktorg potrafi uzyska¢” (Braud Roz-
kosze demokracji, PWN, Warszawa 1995, s. 8-9). Zasady zycia spofecznego
ksztaltuja sie zatem na innych poziomach wspdlistnienia i wcale nie musza
by¢ ugruntowane w ideologii. Istotng role w dziatalnosci politycznej, ktéra na-
stawiona jest na panowanie, pelni po pierwsze intelekt, umozliwiajacy $wiado-
me oddzialywanie na innych, po drugie ekonomia przekazywanych informacji,
majgca na celu ich produkowanie i odpowiednio ukierunkowang dystrybucje
i po trzecie, co jest kluczowe i najwazniejsze, to uczucia, ktére uwodza, ma-
mig, wyzwalajac pragnienie bycia zniewolonym. W takiej sytuacji niewiele po-
zostaje miejsca dla outsideréw, ludzi apolitycznych czy tych zaangazowanych
w relacje polityczno-os$wiatowe, ktdrzy w swojej uczciwosci nie daja si¢ uwies¢
i znaja mechanizmy zarzadzajace wiedzg polityczng, albowiem w obecnej sy-
tuacji spoleczno-politycznej wolnos¢ i godnos¢ moga zachowac¢ tylko ci, kto-
rzy z wiedzotwdrczym dystansem stoja w aktywnej opozycji do ,,zycia” poli-
tycznego. I jest to jedyna perspektywa moralnych postaw, w ktorej rozumienie
nigdy nie bedzie narazone na rozgrzeszenie.

I jeszcze warto zwrdci¢ uwage na jeden aspekt zwigzku edukacji z po-
lityka, mianowicie na ten, z ktérego wynika, ze edukacje z polityka niewiele
laczy. Sam Sliwerski przywoluje w przypisie fragment wypowiedzi S. Hessena
(s. 613), z ktorego jasno wynika, ze polityka i o$wiata s sobie przeciwstawne,
gdyz zasadg pierwszej jest wladza, a drugiej wolnos¢. Idac tym tropem, nale-
zaloby stwierdzi¢, iz pozbawienie o$wiaty wolnosci przez polityke musi ozna-
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czac jej unicestwienie. Jednak o$wiata (edukacja) funkcjonuje w zyciu spo-
fecznym, zatem nie moze by¢ ograniczana, zneutralizowana. By¢ moze nalezy
szuka¢ zwiazku polityki z edukacja poprzez ekonomie. By¢ moze nalezy edu-
kacje uzalezni¢ od ekonomii i w takim kontekscie rozwazac¢ zwigzek polityki
z ekonomig, za ktorg skrywa sie edukacja. Ponadto, proba odgraniczenia od
polityki edukacji jest wynikiem utozsamienia pojecia ago (,,prowadzi¢”) wpi-
sujacego sie w etymologie stowa pedagogika z ,,kierowaniem” Kierowanie jest
kluczowsg kategorig dziatalnosci ekonomicznej i dlatego ,kierowanie polega na
pracy w ramach i za posrednictwem stosunkéw miedzyludzkich”. Polityka, jak
pisze Autor (s. 604), to gra intereséw, dlatego polityka przystaje do ekonomii,
odsuwajac si¢ od etyki, ktorej moralno$¢ jest zwierciadtem pedagogii — prakty-
ka o ,ludzkich oczach’ I wlasnie miedzy innymi dlatego edukacje, realizowana
w obszarze zycia spoleczno-politycznego w wymiarze o$§wiatowym i organiza-
cyjnym, nalezy oddzieli¢ od pedagogiki jako wiedzy humanistycznej, majacej
na celu opis i badanie prowadzace do ksztaltowania (uksztalcanie, wyksztal-
canie) osobowosci, dokonujacego si¢ w ludzkim umygle.

Mariusz Dembinski, Uniwersytet Adama Mickiewicza w Poznaniu
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Book reviews

Jozef Golec, Rajmund Gtembin

Dwa wieki sopockiego szkolnictwa

Cieszyn 2014, ss. 488

Publikacja dwoch emerytowanych nauczycieli sopockich szkdt podsta-
wowych, Jozefa Golca i Rajmunda Glembina, pt. Dwa wieki sopockiego szkol-
nictwa, jest istotng 488-stronicowa pozycja zrédtowa dla wielu (sub-)dyscyplin
naukowych, tak ze wzgledu na tres¢, jak i forme, np. socjologii wychowania,
historii wychowania, studiéw edukacyjnych itd.

Praca sklada si¢ z trzech wyraznie wyodrebnionych czesci, w ktorych ce-
zurg jest rok 1945. Cze$¢ pierwsza obejmuje 128 lat, przyjmujac rok 1817 za
poczatek szkolnictwa sopockiego. Czes¢ druga obejmuje lata 1945-2007, facz-
nie 62 lata. W czesci trzeciej ksigzke uzupelnia prawie 400 biograméw nauczy-
cieli juz niezyjacych oraz zyjacych, w tym 47 nauczycieli z okresu niemiec-
kiego, wsrod ktorych az 18 posiadato stopien naukowy doktora (do 1945 r.)
i 330 z okresu powojennego. Prace uzupelnia stowo Prezydenta Miasta Sopo-
tu, stowo od Autordw, rys historyczny miasta oraz bibliografia.

Rozwazania Autorzy rozpoczeli od przedstawienia zarysu historii Sopo-
tu, nie wglebiajac sie w skomplikowane dzieje polityczne miasta, lecz stawiajac
na pierwszym planie zalozenia i rozwdj szkolnictwa sopockiego na przestrzeni
200 lat. W rezultacie zrealizowali zamierzony cel - trzymajac si¢ konsekwent-
nie czystosci wywodu dotyczacego dziejow szkoly i nauczycieli.

Biorac pod uwage powyzsze nie mozna jednak poming¢ faktu, iz ni-
niejsza ksiazka nolens volens jest znaczacym dokumentem obrazujacym czasy
burzliwych przemian i wydarzen w Sopocie w ciagu dwu wiekéw, ukazujagcym
przez pryzmat szkolnictwa kluczowe procesy spoteczno-polityczne i kulturowe.

Warto wspomnie¢, Ze inicjatorem i gléwnym redaktorem calosci dzieta
jest Jozet Golec, z urodzenia cieszynianin zamieszkaly w Sopocie, znany i ce-
niony z wielu publikacji o Sopocie, szkolnictwie sopockim i wielu znaczacych
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postaciach zycia spotecznego i kulturalnego tego miasta. Podobng dziatalnos¢
publicystyczng Autor poswiecil swemu miejscu urodzenia i wychowania do
czasu matury, w Liceum Pedagogicznym w Cieszynie.

Jest to bardzo skrupulatnie i metodycznie opracowane dzielo, oparte
na rzadko dotychczas wykorzystywanych materiatach archiwalnych, polskich
i niemieckich, oraz zasobach uzyskanych od oséb prywatnych. Autorzy, wyko-
rzystujac szeroki zakres zrédel, opisali w publikacji nie ,,tylko” sopockie szkol-
nictwo, ale ponadto ukazali je w kontekscie spoteczno-historycznym, co moim
zdaniem stanowi gtéwny jej walor. Jest to zatem praca o charakterze zarow-
no opisowo-eksplanacyjnym, jak i Zrédlowym, stanowiagcym materiat do gteb-
szych analiz dla przedstawicieli innych dziedzin nauki.

Na uwage zastuguja metody wykorzystane niejako intuicyjnie do opraco-
wania dziela, pomyslanego wprawdzie przez Autoréw jako popularyzatorskie-
go, jednak efekt koncowy nakazuje stwierdzi¢, iz jest to praca w pod wieloma
wzgledami takze naukowa. Zastosowano bowiem z duzym zaangazowaniem
polaczenie réznych metod badawczych, umozliwiajace zmniejszenie negatyw-
nego wplywu specyfiki okreslonego podejscia na dostepne tresci, mianowicie:
analize tresci, wywiad i obserwacje uczestniczaca. Przede wszystkim podsta-
wa opracowania s3 materialy archiwalne oraz réznego rodzaju dokumen-
ty, kroniki, prasa codzienna, wspomnienia, nekrologi — zaréwno polskie, jak
i niemieckie. Ponadto Autorzy przeprowadzili wiele wywiadéw z osobami zy-
jacymi w Polsce i w Republice Federalnej Niemiec (RFN). Wywiady, poszu-
kiwania i analize¢ zrédel dostepnych w RFN prowadzil dr Rajmund Glem-
bin, z wyksztalcenia germanista, mieszkajacy obecnie w Niemczech. Doda¢
nalezy, ze zdecydowana wiekszo$¢ respondentéw to osoby w wieku powyzej
80 roku zycia. Uzna¢ wigc mozna, iz niniejsza ksigzka jest osobliwym i jed-
nym z ostatnich $wiadectw funkcjonowania sopockiego szkolnictwa przetomu
epok: przedwojennej i powojennej XX wieku. Dzieto powstalo niemal w ostat-
niej chwili toczacych sie proceséw demograficznych Sopotu, przemian poko-
leniowych i cywilizacyjnych, ujmujac tresci najistotniejsze dla kolejnych po-
kolen uczniéw i nauczycieli. Takze specyficzne usytuowanie obydwu Autorow
ksigzki w sopockim srodowisku szkolnym ,,0d srodka’, w dostownym tego sto-
wa znaczeniu, powoduje, iz wiekszos¢ wiedzy dotyczacej procesdw w nim za-
chodzacych pochodzi z pierwszej reki, tzn. z obserwacji uczestniczacej. Z so-
cjologicznego punktu widzenia jest to wiedza nie do przecenienia, ukazujaca
konteksty, niuanse zachodzacych zjawisk w szkolnictwie, ktdre w wielu przy-
padkach bylyby niedostepne innymi metodami badawczymi.

Ksigzka ukazuje w sposob nie budzacy watpliwosci, ze szkola jako in-
stytucja spoleczna stanowi trwaty, konstytutywny element struktury spofecz-
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nej — bez wzgledu (a czasem pomimo) na przemiany polityczno-panstwowe
i administracyjne. Szkota, nauczyciel i uczen sa tymi komponentami zmienia-
jacych sie spoleczenstw, ktore w zasadniczej swej formie trwaja w czasie, przy-
czyniajac sie do stabilizacji struktury spolecznej, transmisji i transferu rdze-
nia kultury.

W czesci dotyczacej rozwoju szkolnictwa sopockiego do 1945 r. znajdu-
jemy wyczerpujace omdwienie i wyjasnienie proceséw oraz zagadnien zwigza-
nych z przemianami systemu edukacji od pierwszej potowy XIX w. do 1945 r.,
typami szkol (np. Volksschule, Vorschule, Hauptschule), statusem zatrudnia-
nych nauczycieli (od profesoréw szkot srednich po nauczycieli szkot elemen-
tarnych). Autorzy poswigcili ksztalceniu nauczycieli w tym okresie specjal-
ny podrozdzial. Calo$¢ 6wczesnego obrazu przemian szkolnictwa uzupelniaja
karty szkolne, biogramy nauczycieli, nekrologi oraz kalendarium sopockiego
szkolnictwa do 1945 roku.

Trzeba podkredli¢, iz ksztalcenie nauczycieli zawsze bylo powaznym pro-
blemem, gléwnie ze wzgledu na toczace si¢ wojny, jak i przemiany polityczne
oraz zwigzang z nimi konieczno$¢ dostosowywania wychowania do wiodace-
go aktualnie nurtu ideologicznego. Zatem i wymagania wobec nauczycieli ule-
galy transformacji, poczawszy od bardzo liberalnych wobec nauczycieli szkot
elementarnych, po rygorystyczne wymogi wobec profesorow szkét srednich.
Jak pisza Autorzy: ,.chetny od objecia stanowiska nauczyciela posiadat umie-
jetnosci pisania i czytania oraz do ograniczonego liczenia, oraz aby byly to
osoby pochodzenia niemieckiego lub zniemczone, posiadajace stuch muzycz-
ny” (s. 17). Natomiast od profesoréw szkot srednich wymagano wyksztalce-
nia uniwersyteckiego.

Zmienialy si¢ réwniez motywacje rekrutowania do zawodu nauczyciel-
skiego. Przykladowo, pod koniec XVIII w. stanowisko nauczyciela nawet szkoly
elementarnej moglo by¢ nagroda za stuzbe dla ojczyzny, czego wyrazem byto
zalecenie kréla Prus Fryderyka II z 1779 r., gloszace: ,,Jezeli wsréd inwalidow
wojennych s3 tacy, ktdrzy potrafia czytac, liczy¢ i pisaé, to wlasnie oni powin-
ni zosta¢ nauczycielami szkot elementarnych. Ci ludzie zastuzyli na to, aby im
da¢ dach nad glows, poniewaz utracili swoje zdrowie dla ojczyzny” (s. 17).

W 1811 roku w catych Prusach byto juz 15 seminariéw nauczycielskich,
a w 1871 r. ich liczba wzrosla do 81. Autorzy szeroko opisuja tworzenie semi-
nariow nauczycielskich na tym terenie, zwigzane gléwnie ze stale rosnaca licz-
ba uczniéw, bowiem na tym obszarze juz w 1717 r. krél Fryderyk Wilhelm
I Hohenzollern wydal nakaz uczgszczania do szkdét powszechnych wszystkich
dzieci w wieku od 6 do 14 roku Zycia. Rosly tez wymagania wobec kandy-
datéw do seminariéw, a program wykladéw stawal sie coraz bardziej ambit-
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ny, obejmujac m.in.: religie, jezyk niemiecki, matematyke, nauki przyrodnicze,
muzyke, pedagogike, historig, geografie, rysunek, gimnastyke, sadownictwo
i ogrodnictwo. Wysokich kwalifikacji oczekiwano od nauczycieli gimnazjow
i liceow. Kandydaci na profesoréw szkot srednich zostali zobligowani do po-
siadania wyksztalcenia uniwersyteckiego, po czym po odbytych stazach zdo-
bywali stopien profesora kontraktowego, a po kolejnym profesora II stopnia.

Z punktu widzenia celu, jaki postawili sobie Autorzy, za niezwykle cenng
nalezy uzna¢ te czes$¢ ksigzki, ktdra przedstawia i omawia powstawanie i roz-
woj szkolnictwa sopockiego od XIX wieku po czasy wspdlczesne. Czytelnikowi
moze sie zapoznac ze szczegétowo udokumentowang kronika przemian szkot,
poczawszy od pierwszej szkoty podstawowej, ktorej powstanie datowanie jest
na 1817 r., a ktéra prawdopodobnie data impuls dla rozwoju szkolnictwa so-
pockiego. Lacznie Autorzy przedstawili 10 szkot (wyznaniowych i $wieckich),
ktore powstawaly w roznym okresie, tj. szkoly elementarne, zawodowe, gimna-
zja i licea. Wprawdzie proporcje protestantow i katolikow na przestrzeni epok
ulegaly wahaniom, jednak wiecej bylo szkét wyznaniowych protestanckich,
cho¢ respektowano takze prawo do szkolnictwa dla katolikéw, czego przykla-
dem jest np. Katolicka Szkota Ksigzeca.

Stanowila ona niewatpliwa dume szkolnictwa sopockiego dwczesnego
okresu. Zbudowana w ciaggu 9 miesiecy w 1904 r., byla nowoczesna, boga-
to wyposazona, z aula na II pigtrze, z tazienkami. Warto zaznaczy¢, ze budy-
nek ten funkcjonuje wspoélczesnie jako siedziba II Liceum Ogdlnoksztalcace-
go, a obok niego znajduje si¢ kapliczka, tzw. ,,Boza M¢ka’, ufundowana przez
Marie von Hohenzollern w 1836 roku.

Autorzy szeroko ukazali sopockie szkolnictwo zawodowe, przedstawia-
jac obok szkot ogdlnoksztalcacych takze Szkoly Doksztalcajace, przygotowuja-
ce kandydatéw do przysztych zawodow, takich jak: slusarz, stolarz, murarz, ku-
piec, ciesla, malarz, piekarz i cukiernik, kowal, rzeznik, zecer drukarski, szewc,
ogrodnik, garncarz, robotnik fabryczny, szklarz, blacharz, tokarz, fotograf, fry-
zjer... i wiele innych. W mys¢l § 127 rzagdowego kodeksu o zawodach rzemiesl-
niczych, kazdy uczen zawodu, niezaleznie od wieku, podlegal obowigzkowi
szkolnemu i zobowigzany byl uczgszcza¢ do Szkoly Doksztalcajace;.

Podkresli¢ trzeba, ze juz na przetomie XIX i XX w. system szkolnictwa
w Sopocie urzadzany byt na wzér szkolnictwa w Republice Weimarskiej — po-
dobnie zreszty, jak w calym regionie gdanskim - a do Gimnazjum Realnego
oddanego do uzytku w 1909 r. sprowadzano wybitnych nauczycieli z calych
Niemiec. Powyzsze Gimnazjum nalezalo do ambitnych i cenionych w regio-
nie gdanskim, co wynikalo takze z faktu, iz wprowadzono do programu na-
uczania jezyk francuski, angielski i facine.

271




Recenzje

Istotnym uzupelnieniem systemu edukacji byly szkoly prywatne, jak np.
opisywana przez Autoréw Prywatna Szkofa dla Dziewczat Marie Weyl, prze-
ksztalcona w Liceum Zeniskie - jej poczatki siegaja 1868 r. (pierwotnie jako
Szkola Rodzinna). Dla Liceum Zenskiego zbudowano w Sopocie nowy budy-
nek w 1931 r., w ktérym obecnie miesci si¢ I Liceum Ogolnoksztalcace.

Powyzsza cze$¢ przedstawiajacg rozwoj szkolnictwa sopockiego do
1945 r. zamyka fragment dotyczacy zasadniczych zmian, jakie w szkolnictwie
Wolnego Miasta Gdanska dokonaly sie pod wplywem rosnacej roli NSDAP
i Gauleitera Forstera, zmierzajacego do przeorientowania programéw naucza-
nia w duchu nazizmu. Okres ten nie przyniost chwaly szkolnictwu i general-
nie modelowi wychowania, skupiajac dzieci i mlodziez w kregach Hitlerju-
gend i Bund Deutscher Madel.

Biogramy zamieszczone w dalszej czesci ksigzki dostarczajg wielu infor-
macji na temat osobowosci nauczycieli sopockich szkot, z ktérych wynika, iz
posiadali oni ponadprzecigtne kwalifikacje zawodowe, ksztalcac sie¢ w zachod-
nich europejskich uniwersytetach i politechnikach, w wielu przypadkach pel-
nili funkcje doktora lub profesora honorowego na uniwersytetach za granica
(gtéwnie w niemieckich); widoczne byly takze biegunowe postawy wobec za-
gadnien tozsamosci narodowej — przyktadowo, z jednej strony byli tacy na-
uczyciele, ktorzy swoje polskie nazwiska zamieniali na niemieckie i zaciera-
li swoje polskie pochodzenie, z drugiej za$ strony, byli profesorowie, ktorzy
przywracali zniemczonym nazwiskom uczniéw polskich ich polska pisownie.

Autorzy z duzym wyczuciem przedstawili niezwykle skomplikowang
sytuacje szkolnictwa po zakonczeniu II wojny $wiatowej. W tym kontekscie
przypomnie¢ warto, ze w granicach panstwa polskiego ,,spotkaly si¢” zupelnie
odmienne systemy szkolne, bedace efektem zréznicowanej polityki edukacyj-
nej panstw zaborczych. Podobna sytuacja miata miejsce w Sopocie. Zadaniem
wiadz bylo sprowadzenie szkolnictwa polskiego do wspolnego mianownika,
zlikwidowanie glebokich réznic w pozostalosciach odmiennych systemoéw edu-
kacyjnych, odbudowa budynkéw szkolnych - wiele bowiem uleglo zniszczeniu
lub przeznaczono je na lazarety — nie wspominajgc o duzym odsetku analfa-
betyzacji.

Sopocki stan infrastruktury szkolnej nie nalezal do najgorszych, cho¢
wiele budynkéw po szkofach niemieckich wymagato remontéw i uprzatnie-
cia pozostaloéci wojennych. Po zakonczeniu wojny pozostalo w mieécie za-
ledwie siedem budynkéw szkolnych, w ktérych mozna bylo otworzy¢ szkoty
podstawowe i $rednie.

Autorzy szczegélowo przedstawili kontekst tworzenia si¢ powojennego
sopockiego szkolnictwa, dodatkowo ukazujgc trudnosci w jego instytucjonali-
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zacji, m.in. ogrom strat kadrowych, zniszczong materialng cze$¢ bazy szkolnej,
dezorganizacje systemu szkolnego. Ponadto, w odniesieniu do terenéw woje-
wodztwa gdanskiego, w tym Sopotu, gléwny problem stanowita sytuacja spo-
teczno-demograficzna zwigzana z migracjami znacznej czesci ludnosci nie-
mieckiej, gléwnie do Niemiec, oraz naplyw ludnoséci z Kreséw Wschodnich
i Polski Centralnej oraz problemy integracji i asymilacji z ludnoscig zasiedziala.

Otrzymujemy tu szczegdlowe i zarazem bardzo obszerne rozwazania na
temat tworzenia szkolnictwa sopockiego, organizacji i reorganizacji systemu
szkolnego, obsady stanowisk kuratoréw, inspektoréw szkolnych i kierowni-
kow szkol, infrastruktury szkolnej, prognoz i osiagnie¢ edukacyjnych. Auto-
rzy zwracaja takze uwage na trudnosci i braki kadrowe, z jakimi poczatkowo
borykali si¢ dwczesni organizatorzy szkolnictwa sopockiego.

Sopockie szkoly podstawowe juz w okresie przelomu powojennego i PRL
ksztattowaly przyszte pokolenia uczniéw w sposéb odpowiedzialny i konse-
kwentny. Nie sposdb przyblizy¢ dorobku wszystkich szkol, warto jednak pod-
kresli¢ wyjatkowos¢ Szkoly Podstawowej nr 8, ktéra w okresie PRL odbiega-
fa (w sensie pozytywnym) od tradycyjnego schematu funkcjonowania szkot,
bowiem nalezata do szkdt zrzeszonych w UNESCO - co wigzalo si¢ z szero-
ko pojeta dzialalno$cia miedzynarodowa, wlaczeniem do struktury szkoty klas
szachowych lub jezyka Esperanto.

Przedstawiajac sytuacje sopockiego szkolnictwa po wojenie Autorzy opi-
sali powazne zmiany, jakie dokonaly si¢ w zupelnie nowej sytuacji. Przede
wszystkim pojawily si¢ wyzsze uczelnie i to niemal od razu po zakonczeniu
dzialan wojennych. Przypomnie¢ nalezy, iz w wyniku zniszczen wojennych,
jakich doznal Gdansk, wszelkie instytucje administracji, w tym kuratorium
szkolne, znalazty swoje pomieszczenia wlasnie w Sopocie. Swe siedziby mialy
tu takze wyzsze uczelnie: Akademia Nauk Politycznych (Oddziat dla Wybrzeza
w Sopocie 1946-1947), Panistwowa Wyzsza Szkota Muzyczna w Sopocie (1947-
1966), Wyzsza Szkota Handlu Morskiego (1947-1952) a od 1952 r. do 1970 r.
Wyzsza Szkota Ekonomiczna w Sopocie — od marca 1970 r. polaczona z Wyz-
sza Szkola Pedagogiczng w Gdansku w utworzony Uniwersytet Gdanski, po-
zostawiajac trzy wydzialy w Sopocie. Byly to wydzialy: Ekonomiki Transpor-
tu, Ekonomiki Produkcji oraz nowo utworzony Wydzial Prawa i Administracji.

Zupelnie nowy rozdzial w rozwoju szkolnictwa w Sopocie otworzyt si¢
po 1999 r., w zwigzku z pojawieniem si¢ niepanstwowych szkdt wyzszych,
m.in.: Sopockiej Szkoly Wyzszej (wczesniej Wyzszej Szkoly Finanséw i Ra-
chunkowosci), Europejskiej Szkoly Wyzszej w Sopocie (wczesniej Europejskiej
Szkoly Hotelarstwa, Turystyki i Przedsiebiorczosci), Szkoty Wyzszej Psycholo-
gii Spolecznej (Wydzial zamiejscowy w Sopocie).
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W czedci drugiej ksigzki Autorzy zgromadzili takze bogaty zakres mate-
riatéw ikonograficznych, udostepniajac akty prawne, pisma urzedowe, pieczecie
szkolne, statystyki poszczegdlnych szkét oraz fotografie kuratoréw szkolnych,
Oddziatu Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego w Sopocie, a takze tabele prezen-
tujace spis pionierdw szkolnictwa podstawowego w Sopocie oraz kierownikéw
i dyrektoréow szkol podstawowych w Sopocie z lat 1945-2000.

Na uwage zastuguja takze umieszczone w czgsci trzeciej biogramy ab-
solwentéw sopockich szkot, odgrywajacych w powojennej historii Polski i Po-
morza Gdanskiego istotng role w nauce, kulturze i polityce, jak np.: Bogdana
Borusewicza, Lecha Walesy, prof. Jerzego Mlynarczyka, ks. prof. Jozefa Tisch-
nera, Andrzeja Wajdy. Podobnie, jak w pierwszej czesci ksigzki, tak w czesci
trzeciej biogramy informuja nie tylko o osobach, lecz w tle pokazuja glebokie
przemiany, jakie zaszly w procesie ksztaltowania sie zasad systemu szkolnego,
ukazujac metody stosowane w procesie nauczania poszczegélnych nauczycieli
i ich wplyw na ksztaltowanie kolejnych pokolen uczniéw. Moim zdaniem ta
cze$¢ zastuguje na uwage, prezentujac zlozono$¢ calego systemu wychowania.

Nie do przecenienia za$ jest dbalos¢ o szczegdly oraz trud, jaki Autorzy
ksigzki wlozyli w gromadzenie fotografii — w wielu przypadkach poszukujac
i docierajac do nich na terenie calej Polski i poza jej granicami.

Mieczystaw Gulda, Wyzsza Szkota Turystyki i Hotelarstwa w Gdansku
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Dominika Jagielska

Hybrydy ideologii edukacyjnych polskich politykow

Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellofiskiego, Krakéw 2014, ss. 272

Zagadnienie ideologii edukacyjnych bylo i jest szczegélnie wazne dla
pedagogiki, jej tozsamos$ci problemowej i dyscyplinarnej, obszaru podejmo-
wanych zagadnien, jak i celéw oraz srodkéw dziatania. Dzieje sie tak przede
wszystkim dlatego, ze w ideologii edukacyjnej, bedacej zbiorem pogladéw na
teorie i praktyke wychowania, obecne s3 interesy osrodkéw wladzy, np. os$rod-
kéw politycznych, ekonomicznych, religijnych i in. Sily te tworza - jako cel
swoich dazen - okreslony obraz $wiata, precyzuja tez srodki, ktére majg do
tego celu prowadzi¢. Tg droga maja wplyw na proces ksztaltowania jednost-
ki i spoteczenstwa, a nawet narodu i $wiata. Podstawg tresci i dziatan ideolo-
gii edukacyjnych nie s3 ustalenia naukowe, lecz odgoérnie przyjete pryncypia
i tezy. Dalsze i blizsze dzieje rodzimej pedagogiki okresu PRL ukazujg, i to
na wielu przykltadach, w jakim stopniu ideologia edukacyjna wspierata nauki
o wychowaniu, a w jakim odbierala im autonomig i traktowala pedagogike ja-
ko instrument stuzacy do osiggania z gory przyjetych celow. Odstaniajg tak-
ze zakres, w jakim czes¢ 6wczesnych pedagogow, teoretykow i praktykow wy-
chowania, angazowata si¢ w stuzbe upolitycznionym ideologiom edukacyjnym.

Do grupy badaczy-pedagogow, ktorzy w ostatnim czasie wypowiadali si¢
na temat zwigzkow ideologii z edukacja (m.in.: Eugenia Potulicka, Kazimierz
Przyszczypkowski, Agata Rzymetka-Frackiewicz, Bogustaw Sliwerski) dotaczy-
fa Dominika Jagielska z Uniwersytetu Jagiellonskiego, autorka ksigzki pt. Hy-
brydy ideologii edukacyjnych polskich politykow. Publikacja ta, bedaca rezulta-
tem rozlegtych analiz teoretycznych, polaczonych z wynikami oryginalnych
badan empirycznych, ukazuje nowe formy ideologii edukacyjnych w kraju. Jest
to praca na swoj sposéb odwazna, niezalezna, wolna od zewnetrznych wply-
wow lub z gory przyjetych tez. Autorka przyjmujac, iz obecnie w polskich re-
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aliach spofeczno-edukacyjnych wystepujg, dziatajac w sposdb swiadomy i ce-
lowy, twierdzenia o charakterze ideologicznym, pyta o zrédfa tych stanowisk,
ich instytucjonalng posta¢, srodki przekazu ideologicznych tresci, a takze o re-
zultaty tego rodzaju wplywow obecnych w proponowanych modelach edukacji.

Pierwsza cze$¢ tej ksigzki (r. I-IV) jest autorska, selektywna, ukierun-
kowana na wybrane problemy analizg bardzo obszernej problematyki ideolo-
gii jako przedmiotu nauk spolecznych. Jagielska, dazac do sprecyzowania pola
badawczego i podstawowej siatki pojeciowej, przedstawia, analizuje i poréwnu-
je wiele sposobéw rozumienia ideologii. Dobrze orientuje si¢ wsrod licznych
stanowisk na ten temat. Co wiecej, kierujac sie przyjetymi zatozeniami, doko-
nuje oceny i selekcji podstawowej literatury, by zbudowa¢ wlasna konstruk-
cje pola badan i narzedzi analizy. W konkluzji dochodzi do wniosku, iz ter-
min ,,ideologia” jest (moze by¢) rozumiany w trzech znaczeniach: ,,jako ogdlny
system poje¢, postaw, ktdry charakteryzuje konkretne spoleczenstwo w $cisle
okreslonym czasie (w tym sensie nalezg do niej wszystkie formy mysli: filozo-
fia, nauka, religia, moralnos¢, prawo); jako falszywa §wiadomos¢; jako pewien
zbiér pogladéw wyrazajacych interesy jakiejs klasy, grupy” (s. 21-22). Zakta-
da tez, odwolujac sie do istniejacych juz interpretacji, ze do podstawowych
skladnikéw ideologii naleza: a) przekonania, ktére wspotdecyduja o przyjmo-
wanych wartosciach, a te z kolei wyznaczaja cele ideologii; b) ogolne wyobra-
zenia o $wiecie, podzielane przez okreslong zbiorowos$¢; ¢) twierdzenia okresla-
jace srodki i warunki osiggania celow i realizacji programéw dzialania” (s. 19).

Na wymienione ustalenia Autorka naktada obraz, takze bardzo skrupu-
latnie przygotowany, skutkéw, do jakich prowadzg klasyczne ideologie politycz-
no-spoleczne: ideologia liberalna (i neoliberalna), konserwatywna (i neokon-
serwatywna) oraz nurt ideologii lewicowych (marksizm, socjalizm, ideologia
socjaldemokratyczna). Dla Czytelnika niezaawansowanego w tej materii usta-
lenia Jagielskiej beda dobrym wprowadzeniem do rozleglej i nietatwej pro-
blematyki. Bogaty zbidér podjetych zagadnien oscyluje od liberalnych kwestii
wolnoéci, indywidualizmu, pluralizmu i racjonalizmu, poprzez kwesti¢ obro-
ny i rozwoju tradycyjnych wartosci — wlasnosci prywatnej, tradycji, religii
- po wizje materialistycznej podstawy dziejow, sprzecznosci klasowych i walki
przeciwienstw jako mechanizméw funkcjonowania ludzkiego $wiata; od kon-
cepcji powszechnej edukacji dla wszystkich obywateli, poprzez edukacje pan-
stwowa, narodowq i patriotyczng, po wychowanie socjalistyczne, internacjona-
listyczne, czy tez pedagogike krytyczng oraz emancypacyjng. Z kolei Czytelnik
dobrze zorientowany w tematyce ksigzki znajdzie w przedstawianych analizach
subtelne acz skomplikowane zwigzki pomiedzy referowanymi ideami i pogla-
dami, podobienstwa i réznice, dostrzeze tez np. dynamike ewolucji okreslo-
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nych koncepcji, przedstawianych na szerszym tle rozwoju idei spoteczno-po-
litycznych ostatnich stuleci.

W tej czedci recenzowanej ksigzki nie brakuje tez okazji do dyskusji
z Autorka. Taka mozliwo$¢ daje np. kategoria falszywej swiadomosci (s. 21
i in.). Termin ten, nalezacy do pierwszoplanowych poje¢ stownika marksizmu,
zostal w pdzniejszym czasie skrytykowany i odrzucony jako termin waskoide-
ologiczny i skrajnie instrumentalny (osiagniecie przez klas¢ robotnicza $wia-
domosci swojego polozenia mialo doprowadzi¢ do rewolucji wprowadzajacej
ustroj sprawiedliwosci spotecznej). W tym sensie, o czym Autorka nie wspomi-
na, nie ma ani ,falszywej’, ani ,,prawdziwej” $wiadomosci; kazda $wiadomos¢
jest autentycznym aktem $wiadomosciowym, jest czyim$ wytworem, nalezy do
kogo$ i komus$ w okreslonym miejscu i czasie stuzy. By¢ moze, iz siggniecie
do np. ksigzki Petera Sloterdijka Krytyka cynicznego rozumu (2008) byloby po-
mocne w pelniejszym o$wietleniu zasygnalizowanej watpliwosci?

Rowniez bez komentarza Autorka przywoluje i pozostawia teze autor-
stwa jednego z pedagogéw jakoby pedagogika okresu PRL pozostawala pod
przemoznym wplywem ideologii komunistycznej z powodu swojej ,,niedojrza-
tosci”, o czym mial §wiadczy¢ ,brak wiekszego wplywu na interpretacje war-
todci i regut ideologicznych oraz przyjmowanie niepodwazalnosci istniejacej
polityki oswiatowej” (s. 88). Nie mozna powiedzie¢, ze jest to tylko zbyt du-
zy skrét myslowy. To blad, ktory polega na odwroceniu istoty rzeczy — ofiare
pomylono ze sprawca. Jak wiadomo, zasadnicza czes¢ 6wczesnej oficjalnej pe-
dagogiki akademickiej, jak i wigkszo$¢ praktyki wychowawczej byla - i to pod
olbrzymig presja — podporzadkowana wszechwladnie komunistycznym zasa-
dom ustrojowym i z tej racji nie mogla miec¢ i nie miala mozliwoéci zadnego
wplywu na ideologie. Mozliwosci tej byli pozbawieni takze niezalezni peda-
godzy, ktorych tworczos¢ opierala si¢ ideologii tamtych lat. Byli oni ,,dojrza-
1i”, ugruntowani w swoich pogladach, wolni od komunistycznych nalecialo-
§ci, nieztomni.

Zasadniczo wazny i centralny punkt problematyki ideologii edukacyj-
nych skupia sie¢ wokdt pytania: czy mozliwa jest edukacja bez ideologii? Au-
torka z duzym znawstwem i w sposéb kompletny przedstawia racje zaréwno
tych, ktorzy twierdzaco, jak i przeczaco odpowiadaja na t¢ kwestie. A zagad-
nienie nie jest bynajmniej proste i jednoznaczne. Cze$¢ omawianych stano-
wisk przyjmuje zalozenie o niemoznosci oddzielenia ideologii od pedagogiki,
gdyz ideologia stoi u podstaw kazdej wiedzy, a ponadto, co wazniejsze, ideolo-
gia dzisiaj, nieutozsamiana juz z totalitarnymi systemami politycznymi, moze
sprzyja¢ postepujacej demokratyzacji i wspomagaé rozwoj spoleczenstwa de-
mokratycznego (m.in.: Stefan Woloszyn, Tadeusz Lewowicki, Marian Nowak
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czy Teresa Hejnicka-Bezwinska). Druga, przeciwna grupa stanowisk podkre-
sla, iz edukacja jest (moze by¢) wolna od ideologii, gdyz opiera si¢ na podsta-
wach racjonalnosci naukowej i dazeniu do obiektywnej i uniwersalnej prawdy
(m.in.: Marianna Barlak i Stanistaw Rucinski, Witold Komar, Marek Dolata).

Z zasygnalizowanych ustalen Jagielska wyprowadza wazny uogdélniony
wniosek: ,,Nie mozna wigc zazegna¢ mozliwosci wystapienia ideologii w edu-
kacji, zarowno w pedagogice, jak i w praktyce pedagogicznej. Jako jedna
z form $wiadomosci spolecznej dotyczaca zycia spolecznego — moze ona po-
jawia¢ sie dopdty, dopoki wychowanie i ksztalcenie bedzie zwigzane z kontek-
stami spolecznymi i kwestiami aksjologicznymi [...] Pelna zatem analiza rze-
czywistosci spolecznej powinna uwzglednia¢ te problematyke” (s. 97).

Zadanie to Autorka realizuje w drugiej cze¢sci swojej ksiazki. Celem jest
proba odpowiedzi na pytanie, czy i jak ideologia edukacyjna, sSwiadomie obec-
na w mysleniu i dziataniach wspdlczesnych politykéw, wpltywa na codzienne
funkcjonowanie polskiej szkoly? Jakim idealem edukacji i szkolnictwa kieru-
ja sie ci, ktérym spoteczenstwo powierzyto sprawowanie wladzy politycznej
w kraju w latach 2007-2010? Czy i w jakim zakresie gtéwne ideologie eduka-
cyjne wykraczajg poza ramy wyznaczone przez swoich partyjnych twdrcow, by
taczy¢ si¢ z innymi stanowiskami i w rezultacie tworzy¢ ,nowe jakosci, swe-
go rodzaju edukacyjne hybrydy? Nie trzeba specjalnie podkresla¢, jak wazna
jest to tematyka, wazna dla pojedynczych oséb i spoleczenstwa, terazniejszego
i przyszlego zycia kraju, dla nauki o edukacji i praktyki wychowawczej. O tym,
jak partykularne interesy srodowisk politycznych dezorganizowaty ksztalt edu-
kacji, czynigc wiele szkéd w tkance systemu szkolnego, poczawszy od przed-
szkola a skonczywszy na szkole wyzszej, dowodza niestety nader liczne przy-
ktady blednego zarzadzania edukacja, do ktérych doszlo w kraju w ostatnim
¢wieréwieczu. Silne sprzezenie wymienionych pytan badawczych omawianej
ksigzki z gléwnymi nurtami zycia kraju powoduje, ze praca Jagielskiej ma
dwoch zasadniczych adresatow: profesjonalne kregi pedagogéw oraz srodowi-
sko politykéw. To w ten bardzo rozlegly i nieustajacy, dynamiczny i niejed-
norodny, pelen nadziei i porazek dyskurs edukacyjny wpisuje sie recenzowa-
na ksigzka.

Dominika Jagielska, aby osiagna¢ zakladane cele postuzyla sie solidnym
i funkcjonalnym warsztatem badawczym. Prawdziwym osiggnieciem nauko-
wym jest tu klucz kategoryzacyjny do analizy badanych tresci. W tej solidnej
konstrukgji, ktdra moze by¢ wzorem dla podobnych poszukiwan, poszczegdl-
ne kategorie zostaly precyzyjnie rozpisane na podkategorie, a kazda z nich
zostala zoperacjonalizowana, a takze — co bardzo wazne i potrzebne - opisa-
na za pomocg przykladowych wyrazen jezykowych (s. 105-137). Za pomo-

278




Recenzje

cg tego narzedzia przebadane zostaly programy partii zasiadajacych w Sejmie
RP V i VI kadencji, blogi internetowe politykow, artykuty o pogladach po-
litykéw na edukacje (analiza objefa teksty z ,Gazety Wyborczej, ,,Rzeczypo-
spolitej”, ,Naszego Dziennika”), a takze wywiady z politykami réznych ugru-
powan. Badanie obj¢to materialy, ktére powstaly w latach 2007-2010 przed
wyborami do Sejmu RP, do Parlamentu Europejskiego, wyborami prezydenc-
kimi oraz samorzagdowymi.

Pierwszym krokiem Autorki do zaktadanego celu bylo, mozna powie-
dzie¢, przesianie ideologii edukacyjnych poszczegdlnych partii politycznych
- PiS, PO, PSL, SLD - przez sito elementéw sktadowych szeroko rozumia-
nej edukacji. Inaczej mowiac, chodzito o zidentyfikowanie tego, co i jak po-
szczegbdlne ugrupowania polityczne moéwig na temat wybranych elementéow
edukacji, jaki jest zakres tych tresci, a takze ich ksztalt ideowy. Rozpoznanie
objeto nastepujace kategorie: warto$¢, wychowanie, rozwigzywanie trudnosci
edukacyjnych, cele wychowania i ksztalcenia, rola nauczyciela, metody i $rod-
ki edukacji, rola grup, instytucji i srodowisk spolecznych w edukacji. W dru-
gim niejako kroku wyodrebnione tresci zostaly przypisane do podstawowych
typoéw wspolczesnych ideologii, tj. konserwatyzmu i neokonserwatyzmu, li-
beralizmu i neoliberalizmu, a takze do réznych odmian ideologii radykal-
nych. Posunigcie to uchronito budowany obraz przed mozliwym rozprosze-
niem, a nawet chaosem.

W pracy nalezy zwrdci¢ uwage na sposdb przeprowadzenia zasygnali-
zowanych analiz i ich warto§¢ poznawcza. Precyzja, wnikliwo$¢, kompletnosé
idzie tu w parze z odpowiedzialno$cig. Autorka patrzy na badane zjawisko
z nalezytym dystansem. Unika krytyki i polemiki z odkrywanymi ustalenia-
mi, a wiele z nich az prosiloby si¢ o surowa ocene. Nie ma tutaj takze ani §la-
du apologetyki. Tak oto bohaterowie tej ksigzki, ideologie edukacyjne, zosta-
ja precyzyjnie i rzeczowo ubrane w ,,pedagogiczne kostiumy” i postawione na
»edukacyjnej scenie”; czytelnik dowiaduje sig, co o szkole, wychowaniu, ksztat-
ceniu itp. maja do powiedzenia ci, ktérych slyszy i widzi na co dzien w $rod-
kach przekazu, w kampaniach wyborczych, w programach informacyjnych
i propagandowych, a takze w konkretnych projektach edukacyjnych. Nato-
miast badacz zjawisk spofeczno-edukacyjnych otrzyma nows, niejednokrotnie
nawet dotad ukryta wiedze o Zrédtach, strukturze i funkcjach ideologicznych
konstrukeji spofeczno-edukacyjnych. Na tej podstawie mozna w trakcie lektu-
ry odpowiedzie¢ na frapujace pytanie, na ile w tych stanowiskach obecny jest
»interes partyjny’, na ile za$ rzeczywisty ,interes pedagogiczny’.

Czym jest tytulowa hybryda ideologii edukacyjnych? Odpowiadajac na
to pytanie Dominika Jagielska wprowadza do stownika badan edukacyjno-
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-spolecznych nowg kategorie, odkrywcza, pojemna, o duzych wartosciach po-
znawczych i opisowych. Omawia mniej lub bardziej spdjng i konsekwentna
strukture zawierajaca opinie politykéw na temat edukacji i jej roli w zyciu spo-
tecznym. Tym, co przede wszystkim cechuje te strukture jest jej niejednorod-
nos$¢ ideowa i funkcjonalna. Hybryda jest efektem nakladania si¢ oraz (lub)
wspotwystepowania wielu réznych tresci; to amalgamat spoteczny, w ktérym
centralne pojecie — edukacja — jest obecne juz to z racji partykularnych inte-
reséw, juz to z rzeczywistego zaangazowania politykoéw w sprawy kraju; hy-
bryda niekiedy jest blizsza rzeczywistodci i praktyce spolecznej, niekiedy zas
nalezy do sfery idealéw i projektéw; hybryda moze by¢ wynikiem okreslonej
tradycji, dawno przyjetych idealéw i wzoréw dzialania, moze tez by¢ wyni-
kiem aktualnych potrzeb i biezacych intereséw; hybryda — wreszcie — nie po-
siada w pelni naukowych, racjonalnych i logicznych podstaw.

Dominika Jagielska w prezentowanej ksigzce dowodnie wykazata, iz we
wspolczesnej polskiej polityce brakuje calosciowych odniesien do jednej ide-
ologii edukacyjnej. Swiat wladzy politycznej, gdy kieruje sie w strone eduka-
cji, wytwarza réznego rodzaju hybrydy czy paraideologie, ktére majg posta¢
parakonserwatywna, paraliberalng oraz pararadykalng. Taki stan jest daleki od
oczekiwan w tym wzgledzie. Brak okreslonej wizji grozi dzialaniem po omac-
ku, sieganiem po metode¢ prob i bledow, polityczng walka o dominacje w edu-
kacji. Wazng, odkrywczg i inspirujaca ksigzke D. Jagielskiej zamyka mysl-prze-
stroga, ktora zarazem jest mysla-zachetg do dalszych prac badawczych nad
zagadnieniem ideologii edukacyjnych: ,,Hybryda jawi sie wigc jako wyjatkowo
podstepny przejaw ideologii pulsujacy w przestrzeni polityki edukacyjnej — ze
wzgledu na swe wilasciwosci niepoddajacy si¢ fatwo refleksji i ocenie. Wobec
tego grozny i nieprzewidywalny” (s. 248).

Wiestaw Theiss, Akademia Pedagogiki Specjalnej w Warszawie



