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ABSTRACT: The text is an approximation of a small portion of the Project “Key Competences through
creative development” implemented in 2008-2012 by the Siedlce University of Natural Sciences and Humanities
(Poland) in partnership with the Foundation for the Development of Lublin at the request of the Ministry of
Education and co-funded by the European Union /POKL/. The project included activities students in grades
5 and 6 (a total of 5400 students), teachers and principals of primary schools in rural areas 4 province:
Lublin, Mazowsze, Podlasie and Warmia-Mazury. The project involved raising the key competencies through
participation in interesting extra-curricular activities, festivals, contests, trips in the area: mathematical-naturally-
technical and communication skills in a foreign language (especially in the area of technical and mathematical
) and cultural awareness and expression. The article focuses on the approximately functioning of the latter
elements, namely awareness and cultural expression. Extracurricular activities in the Project “Key Competences
through creative development” were implemented in dimension two hours of dlasses in the field of cultural
awareness and expression carried out by the teacher code (eg. art, music, polish teacher, et al.). Extracurricular
activities were carried out mainly based on the method of projects. The authors took an active part in the
implementation of the project, such as being trainers artistic activities and workshops for teachers using
the method of projects. The text takes issue of the use the method projects in the development of key
competencies to develop cultural awareness and expression in education. Method of projects although no
longer used in education, it is still an open underappreciated form of education based on creativity education
stakeholders, that is students and teachers. Both the Ministry of National Education and the European Union
stress the importance the method of projects in the education of young people. In the text we find hints of
work by project and an example of a contract and report.
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STRESZCZENIE: Tekst opisuje realizacje niewielkiego fragmentu Projektu pt. ,Kompetencje kluczowe drogg
twdrczego rozwoju” realizowanego w latach 2008-2012 przez Uniwersytet Przyrodniczo-Humanistyczny
w Siedlcach w partnerstwie z Fundacja Rozwoju Lubelszczyzny na zlecenie Ministerstwa Edukacji Narodowej
i wspétfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej (POKL). W projekcie wzieli udziat uczniowie klas 5. i 6. (w
sumie 5400 uczniow), nauczyciele i dyrektorzy szkét podstawowych z obszaréw wiejskich 4 woj.: lubelskiego,
mazowieckiego, podlaskiego i warminsko-mazurskiego. Projekt zakladat podniesienie kompetendji kluczowych
poprzez uczestnictwo w wielu zajeciach pozalekcyjnych, festiwalach, olimpiadach, wycieczkach w zakresie:
umiejetnosci matematyczno-przyrodniczo/technicznych oraz porozumiewania sie w jezyku obcym (szczegdlnie
w obszarze technicznym i matematycznym) oraz swiadomosci i ekspresji kulturalnej. W artykule skupiono
sie na przyblizeniu funkcjonowania ostatniego z wymienionych elementéw, czyli swiadomosci i ekspres;i
kulturalnej. Zajecia pozalekcyjne w Projekcie ,Kompetencje kluczowe droga tworczego rozwoju” realizowane
byty w wymiarze 2 godzin zaje¢ z zakresu $wiadomosci i ekspresji kulturalnej prowadzonych przez nauczyciela
kierunkowego (np. plastyka, muzyka, poloniste i in.). Zajecia pozalekcyjne prowadzone byly gtéwnie na podstawie
metody projektow. Autorki braly udziat w realizacji catego projektu, bedac m.in. trenerami artystycznych dziatan
warsztatowych dla nauczycieli z wykorzystaniem metody projektow. Tekst podejmuje zagadnienie pracy metoda
projektow w ksztaftowaniu kompetencji kluczowych w zakresie rozwijania $wiadomosci i ekspresji kulturalnej
w edukadji szkolnej. Metoda projektéw cho¢ juz obecna w szkolnictwie, wcigz jest niedoceniang forma edukadji
otwartej, opartej na kreatywnosci podmiotéw edukadji, czyli ucznidw i nauczycieli. Zaréwno MEN, jak i Unia
Europejska podkreslaja znaczenie metody projektéw w edukacji mtodych ludzi. W tekscie znajdziemy wskazéwki
pracy metoda projektdw oraz przykiad kontraktu i raportu.

StOWA KLUCZOWE: Kompetencje kluczowe, metoda projektow, ekspresja kulturalna, $wiadomos¢ kulturalna,
projekt badawczy.

Specyfika kompetencji kluczowych
w zakresie rozwijania swiadomosci i ekspresji kulturalnej

Kompetencje sg zbiorem wiedzy, umiejetnosci i przyjmowanych postaw.
Magdalena Szpotowicz oprdcz faczenia tych trzech elementéw ze sobg podkre-
$la, ze muszg one przystawa¢ do zaistnialych w danym czasie sytuacji. Kom-
petencji kluczowych potrzebuja wszystkie osoby w drodze do samorealizacji
i rozwoju osobistego, bycia aktywnym w dziataniu, integracji spolecznej oraz
w realizacji wlasnych zamierzen i zobowigzan. Kompetencja w zakresie roz-
wijania $wiadomosci i ekspresji kulturalnej jest uznaniem waznosci i potrzeby
kreatywnego wyrazania mysli, doswiadczen i emocji poprzez rézne $rodki, wia-
czajac w to muzyke, performance, literature, sztuki wizualne, narzedzia informa-
tyczne, w tym grafike komputerowa. W dniach 3-5 czerwca 2004 r. w ramach
Europejskiego Kongresu o Réznorodnosci Kulturalnej pod hastem ,,Od Po-
wszechnej deklaracji o réznorodnosci kulturalnej ku przyszlej konwencji. Moz-
liwosci i ograniczenia zastosowania zasady réznorodnosci kulturalnej” podjeto
kwestie semantyczne zwigzane z okresleniem znaczenia pojecia ,.ekspresja kul-
turalna” Uznano, ze ekspresje kulturalng nalezy pojmowac jako twdrczo$¢, pro-
dukcje, dystrybucje i upowszechnianie dobr oraz ustug kulturalnych z uwzgled-
nieniem réznorodnosci ich no$nikéw i form (Europejski Kongres... 2005).
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W odniesieniu do podejmowanej w tym artykule problematyki sklaniamy sig
ku okresleniu tego pojecia przez Zofie Redlarska: ,,Jedng z osmiu kompetencji
kluczowych w uczeniu si¢ przez cale zycie jest §wiadomos¢ i ekspresja kultu-
ralna. Jest ona rozumiana jako docenianie znaczenia twoérczego wyrazania idei,
doswiadczen i uczu¢ za posrednictwem wielu srodkéw wyrazu, w tym mu-
zyki, teatru, literatury i sztuk wizualnych. Wiedza kulturalna obejmuje $wia-
domos¢ lokalnego, narodowego i europejskiego dziedzictwa kulturalnego oraz
jego miejsca na $wiecie. [...] Umiejetnosci obejmujg zaréwno wrazliwos¢, jak
i ekspresje: wrazliwo$¢ i przyjemnos¢ z odbioru dziel sztuki i widowisk, jak
i wyrazanie siebie poprzez réznorodne $rodki z wykorzystaniem wrodzonych
zdolno$ci” (Redlarska 2013, s. 175-176).

Na $wiadomos¢ i ekspresje kulturalng sklada sie wiedza odnosnie do
kultury okreslana jako wysoka, ceniona i rekomendowana przez jej znawcow,
ale takze kultura popularna, szczegélnie bliska mtodym ludziom. Otwartos¢
na rozne formy ekspresji kulturowej i szacunek dla odmiennych kultur $wiad-
czy o dojrzewaniu emocjonalnym, kulturowym i tozsamosciowym poszczegdl-
nych jednostek i grup.

W zaleceniach Parlamentu Europejskiego i Rady z 18.12.2006 r. zapisa-
nych w Dzienniku Urzedowym Unii Europejskiej z dnia 30.12.2006 (Zalece-
nie Parlamentu Europejskiego...) odnosnie permanentnego uczenia sig, stano-
wigcego polaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw, wymienia si¢ 8 kompetencji
kluczowych:

1. Porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym;
2. Porozumiewanie si¢ w jezykach obcych;
3. Kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-tech-
niczne;
Kompetencje informatyczne;
Umiejetnos¢ uczenia sie;
Kompetencje spoleczne i obywatelskie;
Inicjatywno$¢ i przedsigbiorczo$é;
Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna.
Kompetencje kluczowe dotyczace rozwoju $wiadomosci i ekspresji kul-

® N

turalnej okreslane sg tutaj w skrocie jako KK8. Zaszczepienie w mlodym czto-
wieku wrazliwosci artystyczno-estetycznej procentuje przez cale zycie nawet
wtedy, gdy on sam nie zostanie artystg. Istotne w checi ksztaltowania kom-
petencji kulturalnych jest uczenie si¢ umiejetnosci samodzielnego odkrywa-
nia, prébowania swoich sit w poczynaniach artystycznych, réznego rodzaju
przedsiewzieciach kulturalnych juz od najmiodszych lat. Poza tym istotne jest
rozbudzanie ciekawosci poznawczej, ktoéra prowadzi¢ ma do catozyciowego,
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permanentnego, w duzej mierze samodzielnego, rozwoju wlasnych zaintereso-
wan, ogélnie pojmowanej osobowosci. Uczniowie klas piatych i széstych przy
wsparciu nauczyciela wspomagajacego, moga uczy¢ si¢ tworczej ekspresji, wy-
razania siebie w kulturze i sztuce oraz odbioru dziel, oceny i okazywania sza-
cunku wobec kreacji artystycznych w ogdle.

Podejmowane proby rozbudzania $wiadomosci i ekspresji kulturalnej sa
szczegblnie cenne tam, gdzie kontakt z Zywa kulturg jej wytworami (typu te-
atr, filharmonia, muzeum), jest znacznie ograniczony lub utrudniony. Chodzi
tu przede wszystkim o tereny wiejskie i okolice matych miast.

Rozwijanie kompetencji kluczowych KK8 jest szansa dla uczniow szkot
podstawowych w byciu uczestnikiem tworzenia kultury obliczonej na wta-
sne mozliwosci. Poza tym wzbogaca postrzeganie przestrzeni artystycznych
i wzbudza szacunek dla pracy ludzi kultury z najblizszego otoczenia, regionu,
réznych czesci swiata. Poczynania te ocenia si¢ wowczas nie swojg miarg lecz
poprzez pryzmat rozmaitosci i bogactwa wytworéw ogolnoludzkich.

Komisja Europejska dostrzega i docenia edukacje artystyczng w zwigk-
szaniu kompetencji mtodych ludzi w XXI wieku. W zwiazku z tym wystapila
z projektem utworzenia Europejskiej Agendy Kultury, ktorg w 2007 r. zatwier-
dzila Rada Unii Europejskiej. W Agendzie ktadzie si¢ nacisk na wplyw edu-
kacji artystycznej na rozwdj kreatywnosci ucznidw. Strategia wspotpracy kra-
jow UE zaklada wykorzystanie kompetencji kluczowych, w tym $wiadomosci
kulturalnej i kreatywnosci. Rok 2009 byt Europejskim Rokiem Kreatywno-
$ci i Innowacji. Chodzilo bowiem o umocnienie zwigzku miedzy $wiadomo-
$cig kulturalng a kreatywnoscig. Parlament Europejski w Rezolucji z 2009 r.
o studiach artystycznych w Unii Europejskiej przedstawil zalecenia dotycza-
ce rozwoju edukacji artystycznej i wezwal do lepszej jej koordynacji w ska-
li europejskiej. Republika Czeska, Hiszpania, Wlochy, Polska, Szwecja i Is-
landia twierdza, ze takie zalecenia oraz inicjatywy zazwyczaj powstaja na
poziomie lokalnym i/lub szkolnym, a nie krajowym (Edukacja artystyczna
i kulturalna... 2010, s. 3, 36). Inicjatywy oddolne s3 najbardziej pozadane,
poniewaz wyrastajg z potrzeb czlonkéw danej spotecznosci lokalnej, osiedlo-
wej, szkolnej.

Metoda projektow — pojecie i podstawowe zatozenia

W zalozeniach programowych dla szkoty podstawowej jako cel eduka-
cyjny pojawia sie wprowadzenie uczniéw do aktywnego uczestnictwa w kultu-
rze. Aby ten cel osiagna¢ nalezy wyposazy¢ najpierw nauczycieli, a nastepnie
uczniow, w narzedzia umozliwiajace jego realizacje, w wiedze i umiejetnosci.
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Rozporzadzenie MEN z dnia 20 sierpnia 2010 r. naklada obowigzek
realizacji w trakcie ksztalcenia w gimnazjum projektu edukacyjnego przez
uczniow tych klas. Udzial ucznia w realizacji projektu powinien by¢ uwzgled-
niony w wewnatrzszkolnych kryteriach oceniania zachowania (Rozporzadze-
nie MEN z dnia 20 sierpnia 2010 r.). W zwigzku z tym powstalo wiele pod-
recznikéw i poradnikow realizacji tego zadania (Mikina, Zajac 2006; Mikina,
Zajac 2012; Strzemieczny 2011; Niemiec-Knas 2011; Kierczak 2012).

W procesie ksztalcenia ogolnego szkota na III i IV etapie edukacyjnym
ksztattuje u ucznidéw postawy sprzyjajace ich dalszemu rozwojowi indywidu-
alnemu i spotecznemu, m.in. takie jak: ciekawo$¢ poznawcza, kreatywnosc,
przedsiebiorczoé¢, gotowos¢ do uczestnictwa w kulturze, podejmowania ini-
cjatyw oraz do pracy zespolowej. W rozwoju spolecznym bardzo wazne jest
poszanowanie tradycji i kultury wlasnego narodu oraz innych kultur i trady-
¢ji (Zalaczniki do rozporzadzenia...).

Zajecia pozalekcyjne réowniez pozwalaja na wprowadzenie tresci posze-
rzajacych program nauczania oraz form nauczania innych niz wystepujace na
tradycyjnych lekcjach. Doskonale w tym przypadku sprawdza si¢ metoda pro-
jektow jako jedna z metod aktywizujacych. Metoda projektéw (ang. project-ba-
sed learning) to sposob nauczania polegajacy na rozwigzywaniu przez uczest-
nikéw konkretnych probleméw, zagadnien opierajac si¢ na posiadanej wiedzy,
umiejetnosciach oraz kompetencjach spolecznych i personalnych. Nad projek-
tem najczesciej sprawuje piecz¢ nauczyciel lub inna osoba wspomagajaca caly
proces realizacji przedsiewzigcia. Za tworce metody projektu uwaza si¢ Wil-
liama Hearda Kilpatricka (1918). Warto réwniez przywola¢ inne osoby silnie
zwigzane z promowaniem i realizacja metody projektow, jak: John Alford Ste-
venson (1921) (przeglad definicji projektéw), Charles R. Richards (1900 nr 1,
s. 249-259) (ksztalcenie techniczne nauczycieli), John Dewey (1938) (podbu-
dowa teoretyczna metody projektu, zajecia warsztatowe). W pierwszej poto-
wie XX w. w Stanach Zjednoczonych pod naporem krytyki szkoty tradycyj-
nej zaczeto wdrazac i realizowa¢ metode projektéw jako innowacyjny sposéb
nauczania i uczenia si¢. Lilian G. Katz propagowata wykorzystanie metody
projektow wsrod dzieci, okreslajac go w nastepujacy sposob: ,,projekt to po-
glebione badanie tematu o duzej wartosci poznawczej. Projekt realizuje zazwy-
czaj niewielka grupa dzieci wyodrebniona z klasy, czasami cala klasa, a czasem
pojedyncze dziecko. Zasadniczg cechg projektu jest jego charakter badawczy,
przy czym dzialania badawcze ukierunkowane sg celowo tak, aby znalez¢ od-
powiedzi dotyczace tematu, postawione przez dzieci lub nauczyciela lub poja-
wiajace sie podczas wspolnej pracy nauczyciela z dzie¢mi” (Siemieniecka 2012,
s. 430-431).
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Metoda pracy projektowej to rodzaj nauczania otwartego, umozliwiaja-
ca kreatywne poszukiwanie interesujacych i potrzebnych informacji do reali-
zacji przedsiewzigcia, podkreslajagc podmiotowo$¢ i réznorodnos$¢ wszystkich
uczniéw. Nauczanie projektowe jest atrakcyjng forma uczenia si¢ poprzez od-
krywanie i dziatanie, wspotprace w grupie szczegélnie w odniesieniu do dzie-
ci majacych trudnosci w nauce, gdzie praca zespolowa inspiruje do podejmo-
wania wysitku i jest satysfakcjonujaca poprzez wspolne odkrywanie rozwigzan
i budowanie wzajemnych relacji partnerskich oraz poczucia akceptacji (Ku-
piec 2013, s. 4-5).

»Edukacja w XXI wieku powinna pozwala¢ na budowanie wiedzy
w oparciu o subiektywne znaczenie (konstruktywisci) wiedzy. Warto, by dzi-
siejsza szkola zrezygnowala z ujecia nauczania jako transmisji wiedzy (obiekty-
wizm) realizowanej planowo przez nauczyciela. Jak wynika z badan, ten model
nauczania nie sprawdza sie, co potwierdzajg wyniki przeprowadzonych badan.
Sytuacja ta wymaga poszukiwania nowych metod ksztalcenia lub korzystania
z takich, ktore zmieniajg relacje miedzy szkolg a uczniem, na rzecz aktywiza-
cji uczacego si¢ w poszukiwaniu koniecznej mi wiedzy i osiggania celéw po-
znawczych (Scardamalia, Bereiter)” (Siemieniecka 2012, s. 430-431).

Metoda projektu pozwala na przyblizenie w atrakcyjnej formie zagad-
nien zwigzanych z kultura i sztuka. Uatrakcyjnia pobyt ucznia w szkole, roz-
budzajac ciekawos¢ poznawcza i dajac uzasadnione poczucie, ze szkola jest
miejscem przyjaznym, otwartym na poczynania artystyczne miodych ludzi za
sprawa, np. zaje¢ pozalekcyjnych prowadzonych metoda projektéw. Dziatania
realizowane na zajeciach w ramach Projektu ,,Kompetencje kluczowe droga
tworczego rozwoju” mialy charakter interdyscyplinarny, poniewaz wykorzysty-
wano wiedze i umiejetnosci z réznych nauk w realizacji programu nauczania
réznych przedmiotéw. Zajecia pozalekcyjne prowadzone byly gléwnie z wy-
korzystaniem metody projektéw. Zgodnie z jej zalozeniami, uczniowie reali-
zowali przedsiewziecie na podstawie wczesniejszych ustalen i ramowych zato-
zen odnosnie tematyki projektu, form, metod i technik pracy oraz zaktadanych
celow do osiggniecia. Omawiano poszczegélne etapy pracy, korygowano dzia-
tania, sprawdzano zakladane sposoby realizacji. Projekt mial by¢ w zalozeniu
przedsigwzieciem twdrczym, zatem mogl ewoluowaé w trakcie jego powsta-
wania. W projekcie uczestniczyta zazwyczaj cata klasa lub klasa podzielona na
mniejsze grupy zadaniowe. Projekt mogt by¢ prezentowany publicznie, na tere-
nie szkoly lub poza nig. Wcze$niej dziatania w ramach projektu ,,Kompetencji
kluczowych..” w pierwotnej lub zmodyfikowanej formie mogty by¢ zaprezen-
towane na wojewddzkich i regionalnych festiwalach i przegladach tworczosci.
Praca nad projektem byta wspolnym wysitkiem uczniéw i nauczyciela pro-
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wadzacego, pelnigcego role koordynatora, konsultanta i doradcy. Realizowane
projekty dotyczyly m.in. prezentacji historii regionu, przyblizenia legend, po-
dan i miejscowych wierzen, zaprezentowania lektur w réznej formie czy re-
alizacji futurystycznych zamierzen. Oto tytuly niektérych projektéw: ,,Buduje-
my dom’, ,,Blizej nieba. Anioly s3 wsrdd nas’, ,Krzesto jako obiekt uzytkowy
i dzieto sztuki” (Roguska 2012).

W pracy nauczyciela z uczniami metoda projektéw konieczne jest duza
swoboda dziatania, od fazy projektu, poszukiwania tematu przez sposoby roz-
wigzania problemdw, realizacji celéw, do koncowej formy prezentacji efektow
caloéci poczynan. Rola nauczyciela jest czuwanie nad caloscig dziatan projek-
towych i prawidlowg realizacjg celéw ksztalcenia. Nauczyciel moze sugerowa¢
pewne tematy do realizacji w przypadku, gdy uczniowie majg problem z ich
wyborem lub sposobem ich realizacji na poszczegdlnych etapach pracy. Moze
sie zdarzy¢, ze w klasie piatej lub szdstej szkoly podstawowej dzieci nie beda
potrafily samodzielnie okresli¢ tematu projektu.

Niezmiernie istotne w pracy metodg projektow sa dobrze sformulowa-
ne cele operacyjne, wyznaczajace pewien rodzaj mierzalnych, sprawdzalnych
umiejetnosci, ktére powinni opanowaé uczniowie po wykonaniu projektu. Ma-
ja one okredli¢ zakladane efekty pracy, do ktorych dazy grupa w trakcie wy-
konywania poszczegolnych czynnosci. Cele operacyjne s3 pewnego rodzaju
drogowskazami, ktére nie pozwalaja zgubic istoty projektu posrod wielu dzia-
tan zwigzanych z realizacja przedsigwziecia. Poza tym cele okreslaja kierunki
dzialan. Cele operacyjne pomagaja nauczycielowi i uczniom zorientowac sie
dokad zmierzajg, i w ktérym momencie potrzebuja korekty swoich poczynan
i wsparcia pedagoga.

Opracowanie wlasciwych celéw projektu i ich realizacja ma w praktyce
szkolnej doniosle znaczenie. Przeswiadczenie to wynika z faktu, ze zle sformu-
fowane cele lekcji sa najprostsza i najczestsza przyczyng niepowodzen i roz-
czarowan uczniéw. Dobrze sformulowane cele operacyjne gwarantuja sukces
przedsigwziecia, poniewaz juz na wstepie wida¢ czy to, do czego dazymy jest
wykonalne i jakimi sposobami mozna to osiagna¢. Poza tym, nawet jesli nie
wszystko uda sie wykona¢, to wiadomo, ktérych elementéw projektu i dla-
czego nie zrealizowano zgodnie z poczatkowym zamierzeniem. Mozna je za-
tem korygowac.

Zalecana w tworzeniu projektow interdyscyplinarno$¢ rozwinie umiejet-
nos¢ refleksyjnego odbioru sztuki, wplynie na rozbudzenie postawy kreatyw-
nej dziecka, dostarczy potrzebnej wiedzy z réznych dziedzin nauki, kultury
i sztuki. Wykorzystywanie w realizacji projektow réznorakich form wypowie-
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dzi artystycznej — ekspresji taneczno-muzycznej, ekspresji plastycznej, dramy
z elementami technik parateatralnych — wzbogaca wiedze uczniéw, wyposaza
w umiejetnosci i przede wszystkim ksztalci postawe otwarta na zjawiska w kul-
turze. Rozumienie tych zjawisk moze nastapi¢ gléwnie poprzez samodzielne
poznanie i zastosowanie mozliwie wielu form ekspresji.

Wybdr tematéw do realizacji moze pozostawaé w zwigzku z programem
nauczania, a formy realizacji powinny by¢ dostosowane do potrzeb i mozli-
wosci ucznia. Przed przystapieniem do pracy nad projektem nauczyciel powi-
nien wzig¢ pod uwage nastepujace elementy:

— zainteresowania uczniow;

— mozliwo$¢ uzyskania przez nich potrzebnych informacji;
— mozliwo$¢ zgromadzenia potrzebnych materiatow,

— mozliwo$¢ samodzielnej pracy;

— efektywno$¢ pracy w grupie;

— postepy w realizacji poszczegolnych etapéw projektu.

Warunki brzegowe w metodzie projektow

Warunki brzegowe to swego rodzaju przyjete zasady i warunki realizacji
powzigtego zamierzenia. Ustalenie warunkéw brzegowych w pracy nad pro-
jektem oznacza realng ocen¢ mozliwosci realizacji projektu na kazdym jego
etapie. Warunki te mozna korygowa¢, jednak juz na wstepie nalezy dazy¢ do
okreslenia takich konkretéw, ktére daja poczucie pewnosci i jasnosci co do
pracy nad projektem. Mozna wymieni¢ nastepujace warunki brzegowe:

— Nauczyciel powinien pamigta¢ ze w pracy nad projektem bierze udzial
cala grupa/klasa, a nie wybrani uczniowie; klasa moze by¢ podzielona
na mniejsze grupy.

— Wybdr tematu powinien uwzglednia¢ mozliwosci calej grupy. Nalezy
mie¢ $wiadomo$¢, ze nie kazdy temat mozna zrealizowa¢ metoda pro-
jektow. Nad wyborem tematu na zajecia pozalekcyjne moga prowadzi¢
dyskusje nauczyciele réznych przedmiotéw wraz z grupa majacy reali-
zowac projekt.

— Projekt nie powinien w zasadzie przechodzi¢ na nastepny rok. Do reali-
zacji nalezy wybrac projekt dajacy gwarancje jego zakonczenia we wia-
$ciwym terminie.

— Projekt powinien zawiera¢ cechy odrdzniajace go od innych metod na-
uczania, czyli: interdyscyplinarno$¢, progresywistyczna rola nauczycie-
la, podmiotowo$¢ ucznia, odejscie od tradycyjnego sposobu ocenia-
nia i pozyskiwania wiedzy do projektu. Progresywizm kladzie nacisk
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na konieczno$¢ dostosowania oddziatywan wychowawczych do rozwo-
ju psychofizycznego dziecka i jego indywidualnych zainteresowan. Po-
stuluje si¢ w nim swobodny rozwdj jednostki i wyzwolenie inicjatywy
ucznia w procesie nauczania.

— Praca metodg projektéw na zajeciach pozalekcyjnych nie moze przybie-
ra¢ ksztattu zwyklej jednostki lekcyjnej ani zastepowac realizacji tresci
z poszczegdlnych przedmiotéw nauczania, nie moze by¢ odrabianiem
zalegtych zajec lekcyjnych lub ich uzupelnianiem w tradycyjnej formie.

— Projekt moze natomiast nawigzywa¢ do réznych obszaréw wiedzy z po-
szczegolnych przedmiotéw nauczania przedmiotowego, stad wyniknie
jego interdyscyplinarnos¢.

— Realizacja projektu, czyli ustalenie czy dane przedsiewziecie odbywac sie
bedzie w ramach konkretnych zaje¢ z danego (-ych) przedmiotu (-6w)
nauczania czy na zajeciach pozalekcyjnych w szkole lub poza szkola, ja-
kie moga by¢ odstepstwa od powzietej decyzji, np. zwigzane z koniecz-
noscig przeprowadzenia wywiadu, zebrania informacji, zrobienia foto-
grafii itp., jesli wymaga tego dobro projektu.

— Jezeli projekt nie zostanie zrealizowany w zaplanowanej formie, nie po-
winno si¢ tego traktowac jako bledu dyskredytujacego wykonawcow.
W takim przypadku nalezy sporzadzi¢ analize (notatke¢) wyjasniajaca
przyczyny niepowodzen i poddanie dzialan pod dyskusje wsrod reali-
zatorow projektu, np. uczniéw, wskazujac na ujemne i dodatnie strony
realizacji przedsiewziecia.

Cwiczenia okotoprojektowe

Realizacje poszczegdlnych etapoéw projektu powinny poprzedzaé ¢wicze-
nia okotoprojektowe. Sa to zazwyczaj krotkie, kilku- lub kilkunastominutowe
zajecia (w zaleznosci od wykorzystanej ekspresji), ktére moga zakonczy¢ sie
prezentacja (np. pokazem wykonanej indywidualnie lub zespolowo pracy pla-
stycznej, scenka inspirowang utworem literackim lub obejrzanym filmem, sfor-
mulowang zapowiedzig, stanowiaca zachete do wziecia udzialu w wydarzeniu
kulturalnym, krétkim pokazem ekspresji ruchowo-tanecznej lub wykorzystu-
jacym inspiracje dzwiekéw). Cwiczenia okoloprojektowe powinny swoja for-
ma ekspresji nawigzywac do projektu.

Ta okoloprojektowa aktywno$¢ doskonali warsztat dziatan kreatywnych
ucznidw, aktywizuje ich do dzialania, integruje grupe. Dzialania takie poma-
gaja tez w przezwyciezaniu niesmialosci, tremy, ucza panowania nad emocja-
mi, szczegolnie nadmiernym strachem i paralizujaca trema.
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State elementy projektu

Do realizacji zalecana jest szeroko rozumiana metoda projektu ze staly-
mi elementami, takimi jak: kontrakt, raport i prezentacja.

Kontrakt jest zapisem zawartej umowy miedzy grupa uczniéw a nauczy-
cielem. Jest to podjecie wspolnych zobowigzan, za pomoca ktorych dazy sie do
osiagniecia okreslonych celéw, okreslenie poszczegolnych zobowigzan i ocze-
kiwan uczniéw i nauczyciela (Szmidt 1995). W ustaleniu tresci kontraktu bio-
ra udzial wszyscy, wypracowujac kompromis prowadzacy do ostatecznego jego
ksztattu. Przedstawiciel grupy i nauczyciel-opiekun otrzymuja jeden identyczny
egzemplarz kontraktu. Przyktad takiego kontraktu znajduje sie w zalaczniku 1.

Raport to pisemne sprawozdanie z realizacji projektu. Szczegdlng uwage
kfadzie si¢ w nim na opis rozwigzan postawionych probleméw i celéw ope-
racyjnych. Znajduje si¢ w nim analiza sposobéw rozwigzan, ewentualnie ob-
liczenia lub sposéb wykonania danego wytworu. Ponadto raport zawiera spis
tresci, wykaz literatury i wykorzystanych materiatéw. Przyktad takiego rapor-
tu zawiera zalgcznik 2.

Prezentacja jest przedstawieniem przez reprezentantéw grupy-klasy
przebiegu procesu realizacji projektu, z jej zalozeniami i koncowymi efekta-
mi przed publicznoscig. Moze nig by¢ klasa szkolna, srodowisko lokalne. Za-
tem prezentacje podsumowujaca prace nad projektem mozna zaplanowac nie
tylko na terenie szkoly, ale takze w miejscach waznych dla lokalnej spotecz-
nosci lub innych, zaplanowanych przez uczniéw ze wzgledu na charakter re-
alizowanego projektu.

Prezentacja ma wzbudzi¢ dyskusje nad projektem, jego dobrymi strona-
mi, ale takze ujemnymi, pewnego rodzaju deficytami, trudnosciami w realiza-
cji. W prezentacji uczniowie uzasadniaja podjete sposoby rozwigzania tematu
i odpowiadaja na pytania. Opiekunem merytorycznym dyskusji jest nauczy-
ciel, ktéry na biezaco koryguje ewentualne bledy. Projekt ocenia si¢ wielo-
aspektowo.

Prezentacja moze odby¢ si¢ w sali lekcyjnej w obecnosci ucznidéw klas
niebioracych udzialu w projekcie, np. klasy czwartej, ktora za rok moze reali-
zowa¢ swoj wlasny projekt i bedzie miata oglad tego, co i w jaki sposéb moz-
na realizowa¢. Dobrym pomystem jest zaproszenie na nig dyrektora szkoty,
rodzicéw i przedstawicieli spolecznosci lokalnej (np. soltysa, burmistrza, woj-
ta, lokalnych artystow, animatoréw kultury).

Prezentacje dziatan kulturalno-artystycznych poszczegolnych szkét biora-
cych udzial w projekcie przewiduje sie raczej w formie przegladéw a nie festi-
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wali. Przeglad unika formy rywalizacji, co w przypadku dziatan projektowych
uczniow, ich wlasnych koncepcji jest bardziej wskazang forma przyblizania
swoich osiggnie¢ kulturalnych z wykorzystaniem metody projektow. Konkurs
oznacza rywalizacje nastawiong na osiaganie wysokich ocen juroréw, ewentu-
alnych nagrdéd, a przegrana kojarzona jest z porazka. Natomiast forma prze-
gladu eliminuje rywalizacje i nakierowana jest na samodzielno$¢ oraz czerpa-
nie z tego satysfakcji.

Zakonczenie

Wspdlczesna edukacja formalna i nieformalna w réznych obszarach wie-
dzy, w tym w zakresie dziatan kulturalnych, potrzebuje innowacyjnych i ak-
tywnych form przekazywania tresci, ich przetwarzania i kreowania. Wyzwa-
zachodzi w przypadku realizacji metody projektow. Haslo projekt w dziata-
niach kulturalnych stalo sie tak powszechne, Ze niemal kazde przedsiewziecie
kulturalne tak wiasnie jest okreslane, co fatwo wychwyci¢ $ledzac wypowiedzi
tworcow i pracownikéw kultury w mass mediach. Praca metoda projektow
z osobami dorostymi i dzie¢mi lub mlodzieza rézni si¢ od siebie. Mlode oso-
by potrzebujg szczegdlnego wsparcia ze strony doswiadczonego, kreatywnego
opiekuna - nauczyciela, specjalisty w danej dziedzinie, animatora kultury itp.

Metoda projektéw ma najwiekszy sens wtedy, kiedy wykonawcy zada-
nia, np. uczniowie, s3 zainteresowani i zaabsorbowani tematem. Emocjonalne
zaangazowanie we wspodlne dziatania powoduje, ze czuja si¢ autorami projek-
tu: inicjujg dziatania, proponujg rozwigzania kolejnych etapéw. Dzieki aktyw-
nosci zdobywaja nowe wiadomosci i nabywaja kolejne umiejetnosci (Mikina,
Zajac 2012, s. 97). Praca nad projektem przygotowuje uczniéw (grupe osob)
do podejmowania wyzwan w przyszlosci i do wspdlnych dzialan w réznych
obszarach zycia czlowieka. Daje poczucie sily w realizacji zamierzen w gru-
pie, w ktdrej kazdy jej uczestnik wnosi co$ od siebie. Ksztattuje to w mtodym
czlowieku poczucie wlasnej wartosci, akceptacje innych, trzymanie sie wspdl-
nie powzigtych decyzji, uczy korzystania z réznych zrédet informacji i wspot-
dziatania w grupie.

Obcowanie z kulturg wzbogaca osobowos¢ mtodych ludzi, uwrazliwia na
dzialania artystyczne innych. Waga rozwijania kompetencji kluczowych w za-
kresie §wiadomosci i ekspresji kulturalnej w rozwoju uczniéw jest nie do prze-
cenienia, szczegolnie w dobie globalizacji kultury i réznorodnych pokus ak-
tywnosci w sieci. Poza tym wykorzystanie metody projektéw w promowaniu
i kreowaniu dziatan kulturalnych urozmaica nauczanie klasowe i zycie szkoly.
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Stawia uczniéw w pozycji partneréw, ukazuje nowoczesne, réznorodne, otwar-
te na potrzeby i wyzwania nowoczesnej szkoty, w tym wspolistnienia w $ro-
dowisku lokalnym, sposoby pracy, wykorzystuje potencjal samych podmiotéw
edukacji, czyli uczniéw i nauczycieli. Mimo wielu krytycznych gloséw na te-
mat funkcjonowania systemu edukacji miodych ludzi, tworzg si¢ inicjatywy
godne zauwazenia i realizacji, jak chociazby metoda projektow.

Zataczniki

Zatacznik 1. Przyktad kontraktu
KONTRAKT

2. Do projektu dotaczony bedzie raport, ktdry zawiera¢ bedzie:
— krotkie uzasadnienie wyboru tematu
— plan wykonania projektu
— opis etapow pracy
— wykaz os6b wspolpracujacych przy realizacji projektu
— wykaz literatury/wykorzystanych narzedzi/materialéw
3. Wynik naszej pracy gotowi jesteSmy zaprezentowa¢ przed kolegami, na-
uczycielami i zaproszonymi go$¢mi.
— Tak (w jakiej formie?)
— Nie
4. Obowiazujace terminy:
— zakonczenie projektu ..........coeiiiiiiiiiiiii
— PIEZENTACIA ...uiniiniiiiii i
5. Kontrakt napisano i podpisano w 2. egzemplarzach, po 1. dla kazdej ze
stron.

WYKONAWCY PIOJEKLUL .. o.eeneiniii ittt
NAUCZYCIEL . ..uieniiii i e
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Zatacznik 2. Przyktad raportu
RAPORT

Temat ProjJekti: .......ouuiut i
Jaki przyjeto plan, zeby wykonaé projekt; czy udalo si¢ go zrealizowaé; czy

WyKaz [Eeratury: ......c.oouiiniiniiii i
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