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ktére zaszly w minionym stuleciu. Koncepcja ta powstata na poczatku wieku XX i wywarta znaczny wptyw na
polityke oswiatowa lat 70. Cho¢ oparty na niej projekt nie zostat wowczas zrealizowany, przyktad wzajemnych
zwigzkéw nauk pedagogicznych i polityki tego okresu moze by¢ przestrogg przed nadmiernym zblizeniem obu
tych obszaréw spotecznej aktywnosci.
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Wprowadzenie

Dostrzezenie wigzi szkoly z jej otoczeniem spolecznym jest w historii
mysli pedagogicznej zjawiskiem stosunkowo nowym. Najstarsze nurty refleksji
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na temat wychowania - idealizm Platonski, realizm Arystotelesowski, tomizm
(a takze ich wspdlczesne odpowiedniki), uznawaly, ze kluczowym zadaniem
szkoly jest stymulowanie rozwoju intelektualnego wychowankéw. Zwolenni-
cy takiej wizji §wiata odrzucaja idee szkoly jako instytucji zainteresowanej
jej spotecznym otoczeniem, dla ktdrego istotna jest wiedza na temat prakty-
ki spotecznej i technicznych aspektéw dziatania. Tym bardziej neguja wizje
szkoly jako instytucji reagujacej na potrzeby tego otoczenia czy $wiadczacej
na jego rzecz jakies ustugi wykraczajace poza zadania $cisle edukacyjne (Gu-
tek 2003, s. 49).

Zwiazki szkoly i otoczenia spolecznego to zagadnienie sformulowane
dopiero w okresie Oswiecenia, towarzyszace ideom demokratycznym i libe-
ralnym oraz rozwojowi nauk spofecznych. Pedagogiczny wklad w jego rozwoj
mial Johann Heinrich Pestalozzi - twdrca koncepcji szkoly ludowej, edukacji
elementarnej, a takze wzoru osobowego nauczyciela zaangazowanego w prace
spoleczng (Leonard i Gertruda 1781). W wieku XIX temat ten podjeto w nie-
mieckim pi$miennictwie naukowym (A. Diesterweg, P. Natorp, P. Bergemann),
a powiazany byl m.in. z zagadnieniami upowszechnienia i sekularyzacji o$wia-
ty, spolecznej misji inteligencji (poprawa bytu nizszych warstw), roli szkoty
w kulturalnym rozwoju spolecznosci i spoteczenstw (Wroczynski 1985, s. 44).

Przetom w opiniach na temat relacji szkoty i srodowiska spotecznego
nastapil jednak dopiero pod koniec XIX i w XX wieku w USA za sprawg
spoleczno-politycznego ruchu okreslanego mianem progresywizmu i nowe-
go nurtu filozoficznego — pragmatyzmu. John Dewey - jeden z fundatoréw
pragmatyzmu - wyrazil w tym czasie przekonanie, ze szkoly powinny przy-
ja¢ na siebie szersze zadania spofeczne, a uczniowie powinni w niej nabywac
doswiadczenia wspotpracy i zycia w demokratycznym ustroju. Progresywizm
i elementy pragmatyzmu objely swoim wpltywem réwniez Europe. Tu pedago-
giczne innowacje przybraly posta¢ ,,szkét zycia” Owidiusza Decloryego, ,,szkot
pracy” Georga Kerschensteinera, ,,szkoly technik” Celestyna Freineta'. Najwaz-
niejsze cechy tego typu szkoét wskazal Florian Znaniecki: ,,(1) zastapienie fik-
cyjnych zagadnien i niezywotnych czynnosci szkolnych zagadnieniami, ktére
w oczach dziecka beda realne, a czynnosci zywotnie interesujace; (2) wpro-
wadzenie czynnego przyswajania doswiadczen, samorzutnie dobieranych przez
dziecko w przebiegu tworczej dzialalnosci, na miejsce biernego przyswajania
doswiadczen, narzucanych z zewnatrz; (3) ¢wiczenie we wspolpracy spolecz-
nej” (Znaniecki 2001, s. 112).

! W Polsce ich odpowiednikiem byla ,szkola tworcza” Henryka Rowida.
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Namyst i projektowanie glebokich zmian w edukacji nastepowaly w tym
czasie rowniez na ziemiach polskich®. Sytuacja braku narodowego systemu
os$wiaty sklaniala jednak do zakladania két samoksztalceniowych i réznego
rodzaju inicjatyw o$wiatowych poza szkota. Uznanie szkoly za wazne zrédio
instytucjonalnego dziatania reformatorskiego mialo miejsce dopiero po odzy-
skaniu niepodlegtosci.

Szkota w Srodowisku spotecznym
— mysl pedagogiczna okresu miedzywojennego

W latach 20. i 30. XX w. pojecie ,,szkola srodowiskowa” nie bylo jeszcze
obecne w polskiej literaturze pedagogicznej, ale to wtedy wiasnie uksztaltowat
sie nowy sposdb widzenia spolecznej roli edukacji. Tradycyjna misja szkoly ja-
ko przekaznika débr kultury okreslanych w XIX w. symbolicznie jako ,swe-
etness and light” (Arnold 2004, s. 41) ustepowala modernistycznej idei, maja-
cej na celu racjonalnie zaprojektowang przebudowe spoteczenstwa, w efekcie
ktorej staloby sie ono spoleczenstwem w pelni demokratycznym, o rosnacym
standardzie zycia zapewnianym przez nauke i rozwdj przemystu.

Wazne miejsce wsrod postaci polskiego Zycia intelektualnego tego okre-
su zainteresowanych zwigzkami zycia spolecznego i edukacji zajmowali so-
cjologowie wychowania i pedagodzy spoleczni. Obie te grupy wniosly swoj
istotny wklad do opisu i analizy zjawisk edukacyjnych umieszczonych w spo-
tecznym kontekscie. Do najwazniejszych postaci w gronie tych pierwszych na-
lezal Znaniecki, podkreslajacy decydujacy wptyw srodowiska na rozwdj ludz-
kiej osobowosci i adaptacyjna role wychowania. W Socjologii wychowania
(1928) przedstawil on réwniez doglebna krytyke szkoly tradycyjnej. Istotng
cechg w podjetym przez autora wywodzie jest izolacja — pomyst pochodzacy
z odleglej przeszlosci, a powstaty prawdopodobnie w kontekscie plemiennych
praktyk religijno-magicznych. Idea izolacji mlodych ludzi podlegajacych wy-
chowaniu stala sie integralng czescig cywilizacji europejskiej i przetrwata do
naszych czaséw w postaci ,dazenia starszego pokolenia do wydzielenia i od-
osobnienia tych jednostek spomiedzy mlodziezy, ktére przygotowuja si¢ do
czynnego udzialu w zyciu spotecznym, aby uchroni¢ je na czas przygotowa-
nia od wplywéw zewnetrznych, uwazanych za szkodliwe, natomiast tym ta-

? M.in. B. Prus prowadzil studia nad zwigzkiem o$wiaty i rozwojem spotecznym (pomoc
socjalna, wychowanie zdrowotne, organizowanie srodowiska wychowawczego), S. Karpowicz
postulowal upowszechnienie samoksztalcenia i uznanie wychowania przez prace za narzedzie
przebudowy spotecznej, L. Krzywicki propagowal za$§ zaangazowanie spoleczne pedagogow.
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twiej zogniskowa¢ na nich wplywy dobroczynne przez wytworzenie specjal-
nych, wyjatkowych warunkéw” (Znaniecki 2001, s. 102).

Modelem dominujagcym w Europie przez wiele stuleci byla elitarna
»szkola zamknieta’, ktorej ,wychowankowie i niektérzy z wychowawcow, za-
mieszkujg osobny dom na zamknietym terenie, z ktérego badz wcale nie wy-
chodza, badz tylko pod nadzorem” (Znaniecki 2001, s. 104). Gdy edukacja
stala si¢ dostepna dla wiekszosci spoteczenstwa, wartos$¢ izolacji szkoly opar-
to za$ na tezie, Ze ,nalezy niedojrzalych osobnikéw uchroni¢ przed wplywa-
mi, ktére by wlasnie z powodu ich wrazliwosci na dzialanie otoczenia i braku
ustalonych charakteréw mogty rozwéj ich spaczy¢; trzeba wiec da¢ im srodo-
wisko, specjalnie dla nich przygotowane i kontrolowane, w ktérym by mogli
sie rozwija¢ w pozadanym kierunku az do czasu, gdy beda dos¢ urobieni, aby
wej$¢ na szerszy teren zycia spolecznego” (Znaniecki 2001, s. 104).

W ujeciu Znanieckiego nowoczesna szkota w wiekszosci przypadkéw jest
»Cze$ciowo otwarta” — nie stara si¢ regulowac wszystkich dzialan oséb z nig
zwigzanych ale zachowuje regule odosobnienia i eliminuje wszelkie zewnetrzne
wplywy. Doswiadczenia, jakie oferuje taka szkota, pozostaja zatem wciaz cal-
kowicie inne niz te, ktére nabywaja uczniowie poza nig — nawet jesli zachodzi
w niej autentyczny przekaz kulturowy, to uczniowie widzg w nim narzucone
»zadanie”, a nie spotkanie z tre§ciami dotyczacymi ich wlasnego zycia. Szko-
ta ponosi wigc nieustannie porazke — przekaz kulturowy jest skuteczny tylko
czesciowo, a ponadto zamierzenia szkoly sa ciagle zakldcane przez ,,zewnetrz-
ne” wplywy spoleczne, ktdre przenikajg przez szkolne mury m.in. w postaci
zroznicowania spolecznego ucznidw, aktywnosci grup réwiesniczych, pogla-
doéw nauczycieli i wplywu instytucji zainteresowanych praca szkoly. Jedynym
rozsadnym wyjsciem z tej sytuacji jest ujecie oddzialywan spotecznych w pro-
gramie szkolnym, tak by mozna je bylo ,,przewidzie¢ [...], zbadac ich skutki
i zorganizowa¢ ich dziatanie w sposob jak najkorzystniejszy dla zadan wycho-
wawczych” (Znaniecki 2001, s. 109).

Mimo zmian zachodzacych w o$wiacie, jakie obserwowal Znaniecki,
»szkole otwartg” w szerokim sensie tego stowa lokowal on w przyszlosci -
mialby to by¢ ,,0érodek mniej lub bardziej przejsciowych i zmiennych w swym
skladzie ugrupowan mlodziezy, ktére pod kierunkiem nauczycieli bra¢ beda
taki udzial w zyciu grup dojrzatych, aby przygotowac si¢ stopniowo do pel-
nego w nich uczestnictwa’, ktory ,raczej zostawi go [ucznia] w naturalnym
konkretnym jego srodowisku, tylko stara¢ sie bedzie $rodowisko to rozszerza¢
i kierowac jego stopniowym wrastaniem w zycie zbiorowe starszych” (Zna-
niecki 2001, s. 109).
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Jest to wizja szkoly réznigca si¢ od tej, ktérg zaproponowal Dewey — pla-
cowki odosobnionej od zycia spotecznego, bo opartej na zalozeniu o odmien-
nosci psychiki dzieci i mlodziezy. Negatywne skutki Deweyowskiego modelu
widzial Znaniecki w sposob nastepujacy: ,,Opuszczenie »szkoly tworczej« be-
dzie pozegnaniem si¢ z interesujaca, wszechstronng, swobodng praca-zabawg
i wejsciem w $wiat bezbarwnej, nudnej, przymusowej pracy-obowigzku” (Zna-
niecki 2001, s. 112-113). Rozne ,,szkoly tworcze” byly dla tego socjologa jedy-
nie stadium przejsciowym w ewolucji szkoly, ktorej wlasciwym celem jest zanik
znanej nam, jasno wyodrebnionej instytucji i wprowadzenie dzieci i mlodziezy
»w czynny kontakt ze Srodowiskiem starszych, dajac im jakie$ funkcje, cho¢-
by podrzedne, do spelniania w zwigzku z dziatalnoscig wytwdrcza jakies gru-
pYy przemystowej czy rolniczej, jakiego$ zrzeszenia czy zaktadu filantropijnego;
jakiego$ laboratorium naukowego itd” (Znaniecki 2001, s. 112-113).

Nie jest jasne, na czym, wedlug Znanieckiego, miatby konkretnie pole-
ga¢ Ow ,rzeczywisty udzial ucznia w pracy kulturalnej nauczyciela-przodow-
nika’, ale z pewnoscia nie chodzito tu o przyuczanie do zawodu u boku do-
rostych. Jak przypuszcza autor Socjologii wychowania, ,,z czasem kazde zajgcie
szkolne bedzie fragmentem jakiego$ rzeczywistego zajecia dorostego pokole-
nia” (Znaniecki 2001, s. 114).

Kluczowq postacia, ktora wplyneta na ugruntowanie spotecznego kon-
tekstu pedagogiki tego okresu byta Helena Radlinska, w ktorej pismach poja-
wila sie kategoria srodowiska rozumianego jako zespdt warunkow, wsrod kto-
rych bytuje jednostka i czynnikow ksztaltujacych jej osobowosé. W tym ujeciu
»Srodowisko” zostato przeciwstawione ,,otoczeniu” — oddziatujacemu chwilowo
i powierzchownie (Radlinska 1979, s. 94). Radlinska nadata ,,srodowisku” ce-
chy biologiczne, spoleczne i kulturowe (duchowe, ,,niewidzialne”), przy czym
podkreslata jego dynamiczny charakter, ktory byl warunkiem uznania moz-
liwosci jego przeobrazenia i podjecia pedagogicznej interwencji (Radlinska
1935, s. 247-248). Sposrdd wszystkich czynnikéw srodowiskowych najwigksze
znaczenie dla zmiany maja czynniki kulturowe: ,Te [...] bowiem rozstrzyga-
ja o wartosciowaniu wszystkich skladnikéw otoczenia, w ktérym si¢ czlowiek
znajduje. Ocena umozliwia wybdr wlasnej drogi, co w praktyce sprowadza si¢
do siegniecia po te, czy inne »dobra«, odrzucania pewnych wptywéw, podda-
nia si¢ innym, wybranym” (Radlinska 1935, s. 247-248). Wazna jest réwniez
dla Radlinskiej postawa czlowieka wobec srodowiska spotecznego, ktora moze
by¢ bierna, obronna lub czynna - tylko ta ostatnia, najrzadsza, sprzyja prze-
ksztatcaniu $rodowiska (Radlinska 1979, s. 97).

Szkota zajmowata w koncepcji srodowiska Radlinskiej istotng, cho¢ nie
centralng role. Jako medium przekazu kulturowego byta przede wszystkim
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okazja do przekraczania przez jednostki spoleczno-kulturowych barier. ,,Szkota
powinna wnosi¢ w roézne $rodowiska indywidualne nowe wartosci, zaczerpnie-
te ze Srodowiska obiektywnego. Po to, zeby wzbogacac i rozszerza¢ srodowiska
bezposrednie jednostek i grup, zZeby im umozliwi¢ zrozumienie si¢ i $wiado-
me wspoldzialanie, zeby dla twdrczosci indywidualnej stwarzac oparcie w ist-
niejacym juz dorobku. W ten sposéb szkota wspétdziata w budowaniu struk-
tur duchowych i sprawia, ze to co nazywamy kulturg moze si¢ upowszechni¢
i przez sam fakt upowszechnienia zy¢ i trwa¢ w nowych stosunkach i nowych
dzielach ludzkich” (Radlinska 1979, s. 101).

Szkota miata zacheca¢ do korzystania z dobr kultury, zarazem jednak nie
wykorzenia¢ ze srodowiska — byt to szczegdlnie wazny problem na terenach
wiejskich, gdzie miata niemal monopolistyczng pozycje w przekazie kultury
~wysokiej”. ,,Szkota powszechna [...] musi nawigza¢ faczno$¢ z zyciem” — pisala
Radlinska - ,Sama przez si¢ nasuwa si¢ wspolpraca tej szkoly z instytucjami
kulturalnymi: z muzeum lokalnym, Towarzystwem Krajoznawczym; koniecz-
no$¢ wprowadzenia skautingu i mozno$¢ jego rozwoju wéréd uczniow z lu-
du. Mnoéstwo wezldéw zadzierzgnac si¢ moze pomiedzy kierownictwem szkoty
i wsig czy miasteczkiem, gdy nie dla patentu, lecz dla Zycia odbywac sie po-
cznie praca szkoly” (Radlinska 1979, s. 90).

Wazne jest tez, aby z poszanowaniem traktowaé ,,swoiste wlasciwosci
zycia ludu”™: ,Wychowawcy musza zna¢ warto$¢ tworzywa, z ktdrego czlowiek
korzysta w budowaniu wlasnej struktury zycia. Umie¢ ja dostrzega¢ w pobli-
zu. [...] Stad konieczno$¢ najbaczniejszego przygladania si¢ wszelkiemu dobru,
wszelkiemu dorobkowi srodowiska, w ktérym dziala szkota. Nie wolno zabija¢
i upokarza¢ zadnej istniejacej wartosci, trzeba ja odszukiwa¢, nieraz odczysz-
cza¢ i ukazywa¢” (Radlinska 1979, s. 106).

Obie koncepcje relacji szkota—srodowisko (Znanieckiego i Radlinskiej),
cechuje modernistyczna nadzieja na ,melioracj¢” czlowieka i jego otoczenia,
»prostowanie” tego, co wykrzywilo si¢ w procesie wielowiekowego rozwoju
spolecznych instytucji, a takze przekonanie, Ze przemyslany projekt dziala-
nia i konsekwentna, skuteczna jego realizacja przyniesie kiedy$ dobre owoce
w postaci harmonijnego, bardziej sprawiedliwego, bardziej przyjaznego $wia-
ta spolecznego. Nadzieje te znalazly kontynuatoréw w Polsce powojennej, ale
w odmiennym politycznym kontekscie nabraly niepokojaco innego znaczenia.

Proces upolitycznienia koncepcji w okresie PRL

Po drugiej wojnie swiatowej rozpoczal sie nowy rozdzial w historii pol-
skiej o$wiaty. Po wyborach do Sejmu Ustawodawczego (1947) i uchwaleniu
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nowej Konstytucji (1952), ktéra stanowita, ze ,,PRL jest panstwem dyktatury
proletariatu, w ktérym kierowniczg role winna spetnia¢ partia komunistycz-
na” (Kallas 1999, s. 408). Osrodek wiladzy skupiony w centrali PZPR rozpo-
czal prace nad zaangazowaniem szkolnictwa po stronie socjalistycznego fadu
ustrojowego. Od tej pory ksztalcenie i wychowanie mialy si¢ opiera¢ na pod-
stawach teorii spolecznej okreslanej mianem marksizmu-leninizmu, a szko-
fa miala wyrabia¢ przekonanie o wyzszosci socjalizmu nad innymi ustroja-
mi politycznymi i potrzebie utrzymania przyjaznych stosunkéw ze Zwigzkiem
Radzieckim. Zmiany dotyczyly jednak nie tylko nowej misji ideologicznej —
pierwsza reforma o$wiaty przeprowadzona na przelomie lat 40. i 50. zmienia-
ta ustréj szkolny poprzez powolanie do istnienia jednolitej, obowigzkowej (od
1956) szkoly 7-klasowej, na ktorej opierat si¢ stopien licealny (klasy VIII-XI)
i szkoly zawodowe, a takze wprowadzila obowigzek nauki do 16 roku zycia.
W tym czasie rozpoczeta sie rowniez likwidacja lub upanstwowienie szkot pry-
watnych i innych instytucji o§wiatowych oraz usuwanie katechezy z nauczania
szkolnego (encyklopedia.pwn).

Pierwszej reformie o$wiatowej towarzyszyto ukazanie si¢ publikacji
Bogdana Suchodolskiego Wychowanie dla przysztosci (1947), w ktérej po raz
pierwszy po wojnie pojawila si¢ znana z nieodleglej przesztosci idea szkoty
srodowiskowej. Nie odbiegata ona znaczaco od tego, o czym pisali pedago-
dzy i socjologowie w okresie dwudziestolecia migedzywojennego, mimo ze au-
tor ukazal j3 w odmiennym, nasyconym tre$ciami ideologicznymi kontekscie.
Podobnie jak Znaniecki, autor Wychowania dla przysztosci uznawat nieade-
kwatnos¢ modelu szkoly jako ,stroza skarbca débr kulturalnych” (Suchodol-
ski 1947, s. 57) do wymogéw wspdlczesnosci. Nowa szkota, dzigki reformie,
miala sta¢ sie o$rodkiem majagcym ,charakter $wietlicy, a zarazem placéwki,
przynajmniej w pewnym sensie, badawczej’, miala stac sie ,warsztatem pracy
w roznych zakresach, a zarazem ksztalcagcym muzeum, [...] ogniskiem o$wia-
towo-artystycznym, promieniujgcym w szerokim zasiegu spotecznym” (Sucho-
dolski 1947, s. 184).

Réwnolegle do tego przedwojennego jeszcze sposobu widzenia roli szko-
ly pojawial si¢ jednak inny - gleboko upolityczniony. Przykladem nowego
sposobu widzenia szkoly srodowiskowej jest malo znana publikacja Wiktora
Szczerby. Autor, przy okazji diagnozowania poziomu ksztalcenia w szkotach
wiejskich, zwraca uwage na poziom zaangazowania placowek w propagowanie
spoldzielczosci rolnej: ,,Spétdzielnia rozwija si¢ mimo braku pomocy ze stro-
ny szkoly, ale widzi duza role szkoly w procesie uspdtdzielczania wsi, wyglada
pomocy od szkoly i nauczyciela” (Szczerba 1957, s. 87). Przyczyny utrzymy-
wania dystansu miedzy szkolg a spéldzielnia widziat autor w braku odpowied-
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niego przygotowania nauczyciela ,do nowych, rewolucyjnych warunkéw pra-
cy w $rodowisku wiejskim’, a takze w ogoélnych wzorach jej funkcjonowania,
podobnych do tych opisywanych wczesniej przez Znanieckiego i Jozefa Cha-
tasinskiego, ale w jakze odmiennym kontekscie: ,,Szkofa nie widzi swojej ro-
li w przeksztalcaniu najblizszego srodowiska. Nie umie wigzaé pracy szkolnej
lekcyjnej z Zyciem swego otoczenia. Nie dostrzega wielkiego przetomu, ja-
ki sie dokonal na tej wsi konkretnej, do ktérej nalezy, w ktdrej sie znajduje”
(Szczerba 1957, s. 87). Faktyczny cel to jednak nie ,,melioracja” warunkéw zy-
cia i uczestnictwo w kulturze narodowej, o ktérych pisala Radlinska, ale ,,za-
szczepienie dzieciom $wiadomodci politycznej, rozmilowanie w pracy oraz wy-
rabianie cech niezbednych dla przyszlego gospodarza-kolektywisty, dzialacza
rewolucjonisty” (Szczerba 1957, s. 136).

Wrhasciwy poczatek politycznej kariery idei szkoly srodowiskowej wig-
ze sie z kolejng reforma szkolng z roku 1961, wydluzajaca nauke w jednolitej
szkole podstawowej do 8 lat, przedluzajaca obowiazek szkolny do 17 roku zy-
cia i nadajacg szkole jednoznacznie $§wiecki charakter (bez nauki religii). W la-
tach 1959-1965 wybudowano blisko 1200 szkét (tzw. tysigclatek) ze srodkow
panstwowych i spolecznych - wiele z nich stanelo w centrum miejskich osie-
dli mieszkaniowych. Po raz pierwszy za integralny element systemu o$wiato-
wego uznano tez placowki wychowania pozalekcyjnego i pozaszkolnego, za$
ustawa o rozwoju systemu o$wiaty i wychowania z dnia 15 lipca 1961 r. for-
malnie usankcjonowata udzielanie przez panstwo pomocy pracujacym rodzi-
com w opiece nad dzie¢mi (encyklopedia.pwn). Przedsiewziecia zwigzane ze
srodowiskiem Zycia dzieci i mlodziezy okresu postalinowskiej ,,odwilzy” nie sa
jednak znaczaco odmienne od tych propagowanych przez pedagogike spotecz-
ng okresu miedzywojennego. Wsrdd nich wyrdzniajg si¢ ,,pedagogika podwor-
kowa” Ireny Chmielenskiej, rodowiskowy ruch harcerski, tematyka ,,Swiata
Mlodych’, a takze kierowane do miodych widzow cykle programow telewizyj-
nych np. ,,Ekran z bratkiem”, w ktérych wiele tresci dotyczylo sposobéw spe-
dzania czasu wolnego w grupie rowiesniczej i w najblizszym otoczeniu dzieci
i mlodziezy. Zwraca uwage réwniez fakt, ze pod koniec dekady ogloszony zo-
stal konkurs architektoniczny na projekt szkoty srodowiskowej na osiedlu Sa-
dyba, ktéry wygrala architektka okresu miedzywojennego — Halina Skibniew-
ska, méwiaca o sobie, ze jest ,animatorem spolecznym™. Takie brzmienie, nie
eksponujace ideologicznego sensu projektowanych reform, jest wcigz styszalne
takze w pedagogicznym stanowisku Suchodolskiego: ,,Dziatalnos¢ szkoly [...]

> http://www.sztuka-architektury.pl/index.php?ID_PAGE=31593
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rozszerza si¢ na réznorakie kontakty ze srodowiskiem, w ktérych dzieci i mto-
dziez wystepuja zaréwno w roli obserwatoréw zycia spolecznego i konsumen-
tow korzystajacych z kulturalnych instytucji, jak i w roli aktywnych uczestni-
kéw, podejmujacych proste czynnosci w zakresie spolecznie uzytecznej pracy”
(Suchodolski 1963, s. 42). Nowa szkola ,,aktywna” miata kontynuowa¢, zda-
niem autora — w bardziej skuteczny sposob, przedwojenne dazenia szkot pro-
gresywnych (Suchodolski 1963, s. 53).

Zmiany w sposobie definiowania i opisu szkoly srodowiskowej ukazuja
sie w literaturze przedmiotu stopniowo. Sg one widoczne w wyrazny sposob
w publikacji Stanistawa Kowalskiego - czotowego socjologa wychowania tego
okresu, ktory zaprezentowal typologie szkot srodowiskowych pod wzgledem
stopnia ich zaangazowania w relacje ze spotecznym otoczeniem. Szkoly zaan-
gazowane w stopniu podstawowym wykorzystuja te relacje do doskonalenia
pracy dydaktyczno-wychowawczej szkoly (Srodowisko dziala na rzecz szkoly),
podczas gdy szkoly zaangazowane w stopniu wyzszym — wlasciwe ,,szkoty $ro-
dowiskowe”, organizujg wzajemng wspolprace ze srodowiskiem w sposéb pla-
nowy, systematyczny i oparty na bezpiecznej politycznie homogenicznosci pu-
blicznych instytucji: ,nauczyciele i mtodziez wychodza w $rodowisko nie tylko
celem poznania i zmobilizowania go dla dobra szkoly, lecz réwniez angazu-
ja sie czynnie w prace na rzecz $rodowiska (w $wietlicach, klubach, domach
kultury, instytucjach opieki spotecznej, w akcji ochrony przyrody i débr kul-
turalnych” (Kowalski 1969, s. 230).

Im wspdlpraca jest bardziej planowa i trwala, tym wigcej wymaga za-
angazowania ,wszystkich ogniw szkoly, tak pionu kierowniczego i nauczyciel-
skiego, jak réwniez mlodziezowego — rady pedagogicznej, zespotéw nauczy-
cieli przedmiotéw, klas szkolnych z wychowawcami, samorzadu i organizacji
mlodziezowych wraz z ich opiekunami itd” (Kowalski 1969, s. 231). Szko-
ta $rodowiskowa staje si¢ w tym ujeciu placowka wkomponowang w sie¢ in-
stytucjonalng, ktorej ciagle napigcie przynosi nie tylko korzysci wychowawcze
w postaci $cisle zaprojektowanej socjalizacji, ale pozwala na systemowe kiero-
wanie jej aktywnoscig i kontrole.

W miare uplywu czasu idea ,,szkoly srodowiskowej” byla coraz czgsciej
wykorzystywana jako nosnik tresci politycznych. Obok elementéw $cisle peda-
gogicznych, a moze lepiej — w ich cieniu, pojawialy si¢ zadania i cele okresla-
ne jako ,wychowawcze’, a w istocie majace modelujacy politycznie charakter.
Kluczowe definicje zwigzane z ta ideg obrazuja nie tylko dominujacy, neopozy-
tywistyczny paradygmat naukowy, ale oddajg réwniez dominujacy klimat poli-
tyczny: ,,srodowisko” w ujeciu Ryszarda Wroczynskiego to ,,sktadniki struktury
otaczajacej osobnika, ktére dzialajg jako system bodzcéw i wywolujg okreslo-
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ne reakcje psychiczne” (Wroczynski 1985, s. 78); ,,$rodowisko wychowawcze”
wedlug Kowalskiego to ,spoltecznie kontrolowany i nastawiony na realizacje
celow wychowawczych system bodzcow spolecznych, kulturalnych i przyrod-
niczych?” (Kowalski 1974, s. 92). ,Organizowanie $srodowiska wychowawcze-
go” to tworzenie ,odpowiednich urzadzen i instytucji majacych na celu wy-
wieranie warto$ciowych wplywéw wychowawczych w miejscu zamieszkania,
czyli w $rodowisku lokalnym” (Mikulski 1972, s. 26). Dzialanie wychowawcze
wymaga stworzenia okreslonych warunkow srodowiskowych podyktowanych
przez behawiorystyczng psychologie spoleczng, a przybierajacych posta¢ in-
stytucjonalng: ,Wychowawczy ideal socjalizmu implicite zaktada wychowaw-
czy sens instytucji spofecznych. Funkcjonowanie ich stwarza bowiem podsta-
wowe warunki do ksztaltowania sie i rozwoju pozadanych cech osobowosci”
(Wroczynski 1985, s. 26).

Apogeum publikacji na temat szkoty $rodowiskowej to lata 70. ubie-
glego wieku. W roku 1971 rozpoczeto prace nad nowym modelem systemu
edukacyjnego, ktory mial zagwarantowa¢ m.in. powszechne wyksztalcenie
srednie. Uchwala Sejmu z 1973 zapowiadala utworzenie 10-letniej $redniej
szkoty ogolnoksztalcacej jednolitej pod wzgledem programowym, na ktorej
oparte mialy zosta¢ szkoly zawodowe oraz 2-letnie szkoly specjalizacji kie-
runkowej, przygotowujace do studiéow wyzszych. W celu podniesienia po-
ziomu pracy szkot wiejskich zalecono natomiast organizowanie zbiorczych
szkot gminnych.

Co istotne, zreformowana szkola miata by¢ wpisana, zgodnie z Tezami
VII Plenum KC PZPR, w koncepcje ,wychowania integralnego” o podwdjnym
znaczeniu - laczenia wszystkich aspektow ksztalcenia czlowieka (intelektualne-
go, moralnego, fizycznego, estetycznego, zawodowego) oraz realizowania ich
z udzialem wszystkich srodowisk wychowawczych. Za gléwne osrodki wycho-
wania integralnego uznano szkole i rodzing (w takiej wtasnie kolejnosci), ale
to ta pierwsza zdaje si¢ by¢ faktycznym zleceniobiorcg tego zadania, bo jest
opisana jako ,oérodek integrowania dazen wszystkich srodowisk wychowaw-
czych do osiagania idealéw i celéow wychowania socjalistycznego” (Wolczyk
1973, s. 75). Dyrektywa ,wszyscy powinni by¢ wychowawcami” w uscisleniu
okazuje si¢ brzmie¢ zaskakujaco odmiennie: wychowawcami moga by¢ tylko
ci, co gwarantuja ,wplywy pozytywne, zamierzone” (Wolczyk 1973, s. 60-61)
Mozna sie domyslaé, ze gwarancje takie w mniejszym stopniu dawala zako-
rzeniona w tradycyjnych wartosciach rodzina, niz fatwa do ideologicznego ste-
rowania instytucja szkolna.

Watpliwosci co do intencji podjetych dzialan reformatorskich rozwiewa-
ja sie wobec deklaracji Jerzego Wolczyka, ze strategicznym zatozeniem calego
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procesu wychowania jest ,,ugruntowywanie wsrod wychowankéw przekonania
o stusznosci i efektywnosci socjalistycznej drogi rozwoju Polski oraz wyzszo-
$ci socjalistycznej formacji ustrojowej w stosunku do wspdlczesnego ustroju
kapitalistycznego”™ (Wolczyk 1974, s. 40). Uzupelnia t¢ wypowiedz inny frag-
ment napisany przez tego autora: ,Spotka¢ si¢ mozna z pogladami, i to na-
wet niekiedy kwalifikowanych pedagogéw, domagajacych sie¢ wolnego wybo-
ru wartosci ideowych, moralnych itp. Zgodnie z tymi pogladami, mlodziezy
nalezy przedstawia¢ dang wartos¢, zarys jej dziejow, natomiast wyboru niech
dokona sama. Nie trzeba by¢ specjalista w zakresie pedagogiki, zeby stwier-
dzi¢, iz taki sposob rozumowania i podejscia jest zgota uproszczonym, a nawet
szkodliwym stanowiskiem [...]. Wychowanie obywatelskie mlodziezy, w tym
takze krzewienie wiedzy z tego zakresu, nie moze by¢ rozwijane na zasadach
wolnego wyboru wartosci. Podstawowe klasy spoteczne, tj. robotnicy i chiopi,
pod ideowym przewodnictwem partii ujely ster wladzy w swoje rece w imie
zbudowania lepszego ustroju spolecznego - socjalizmu. Istote takiego uktadu
wartos$ci nalezy ukazywaé mlodziezy, sklania¢ ja do jej przyjecia i pelnej afir-
magcji” (Mikulski 1972, s. vii).

Definicja szkoly srodowiskowej pojawiajaca si¢ w tej publikacji brzmi:
»Przez szkole srodowiskowg rozumiemy taka placéwke dydaktyczno-wycho-
wawczg, ktéra wystepuje w srodowisku lokalnym jako organizator spolecznosci
wychowujgcej poprzez: (1) wlaczenie i aktywizowanie srodowiska rodzinnego,
réwiesniczego, pozaszkolnego placowek wychowawczych i organizacji spolecz-
nych wokot szeroko pojmowanego procesu wychowawczego; (2) wspdtdziata-
nie ze $rodowiskiem rodzinnym, réwiesniczym, pozaszkolnymi placéwkami
wychowawczymi i organizacjami spolecznymi; (3) ograniczanie i eliminowa-
nie czynnikéw i wplywoéw negatywnych z wychowawczego punktu widzenia;
(4) koordynowanie poczynan dydaktycznych i opiekunczo-wychowawczych
funkcjonujacych $rodowisk wychowawczych (Wolczyk 1974, s. 62-63).

Skomplikowany opis funkcji pelnionych przez szkote $rodowiskowa
(funkcje ztozone - ksztalcgca, wychowawcza i opiekuncza oraz zawarte w nich
funkcje czastkowe) zmierza do wskazania funkcji nadrzednej w stosunku do
wymienionych - ideologicznej, rozumianej jako ,,przyswajanie przez wycho-
wankow systemu pogladow, idei, poje¢ dotyczacych zycia spolecznego zgodnie
z naukowym socjalizmem.” (Wolczyk 1974, s. 63). Heliodor Muszynski utozsa-
mia wrecz ,,szkole wychowujacg” i ,,szkole srodowiskowq’, gdyz ,model szkoty
pracujacej w my$l zatozen systemu wychowawczego to model szkoly $rodowi-
skowej, siegajacej do miejsca zamieszkania ucznia i dzialajacej na rzecz prawi-
dlowych warunkéw rozwoju oraz rozwinigcia opieki i kontroli nad uczniem
w $rodowisku lokalnym” (Muszynski 1972, s. 28).
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Zanim jednak wychowawczy wplyw organizowany przez szkole $rodo-
wiskowa ,,dosiggnie” mlodego czlowieka, konieczna byla kontrola i wycho-
wanie samego Srodowiska, ktére na ogot nie spelnialo oczekiwan wladz pan-
stwowych. Deklaracje na ten temat raczej nie padaja, ale w relacji z badan
terenowych Edmunda Trempaly pojawia si¢ znamienny wniosek: ,Badania
nasze dotyczyly przede wszystkim wiezi konkretnej szkoly ze srodowiskiem
i wykazaly, ze we wszystkich przypadkach stosunkowo pomyslnie mozna by-
to kontrolowa¢ §rodowisko, eliminowa¢ w nim czynniki demoralizujace oraz
uaktywnia¢ i integrowac wszystkie jego sily dla realizacji pozadanych celow
wychowawczych” (Trempata 1976, s. 197-198).

Dazenie do calosciowego ujecia ,,$wiata zycia® cztowieka, ktére w mie-
dzywojniu brzmiatoby jak wyraz optymistycznego, reformatorskiego zapatu,
w kontekscie politycznym tego okresu brzmi totalizujgco: ,Jestem wyrazicie-
lem sadu Ze organizowanie $§rodowiska wychowawczego winno obejmowac,
obok organizowania czasu wolnego dziecka w osiedlu, réwniez prace domowa
dziecka, mieszkanie — wlgcznie z urzadzeniem wnetrza mieszkaniowego — sys-
tem wychowawczy szkoly, prace wychowawcza $wietlic i klubow osiedlowych,
srodowisko wychowawcze na podworku, w miejscach ustug terenowych, skle-
pach i punktach ustugowych, wspdtprace organizacji mlodziezowych w osie-
dlu itp. (Mikulski 1972, s. 33).

Zycie spoleczne jawi si¢ w tej perspektywie jako teren wielkiej przebu-
dowy - inspirowanej politycznie, centralnie projektowanej i zarzadzanej, a re-
alizowanej lokalnie, w ktdrej ludzie stanowig jedynie modelowane tworzywo.

Problemy definicyjne i realizacyjne

Definiowanie ,szkoly srodowiskowej” zaczelo w tym czasie sprawiaé
pewne problemy. Rosla liczba terminéw bliskoznacznych (,,szkota wychowu-
jaca’, ,szkota otwarta’, ,,szkola otwarta srodowiskowo’, ,,szkota osiedlowa-$ro-
dowiskowa” ,,szkota opiekuncza’, ,,szkota przediuzonego dnia pracy”), powigk-
szal sie réwniez zbidr stojacych za nimi znaczen. Rozmycie terminu ukazuje
przyktad definicji sformutowanej przez Jerzego Mikulskiego: ,,Przez szkole sro-
dowiskowa bedziemy rozumie¢ taki typ szkoly, ktéra jest placowka wiodaca
w wychowaniu $rodowiskowym, inspirujaca caly system opiekunczo-wycho-
wawczy, kulturalno-oswiatowy i rekreacyjno-kreatywny, wspodtdzialajaca z or-
ganizacjami mlodziezowymi i spolecznymi dorostych, wspélpracujaca z zakta-
dami pracy, placéwkami kulturalnymi i zdrowotnymi, handlowo-ustugowymi
i integrujaca poczynania wychowawcze wszystkich zainteresowanych. Jest to
placowka zwigzana z caloksztaltem zycia $rodowiska lokalnego, jego historig
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i potrzebami spoteczno-ekonomicznymi i kulturalno-o$wiatowymi” (Mikul-
ski 1972, s. 83).

Autor ponadto uzupelnil definicje, wymieniajac konieczne cechy srodo-
wiskowosci placéwki szkolnej: ,,musi uwzglednia¢ wszystkie potrzeby i zain-
teresowania dzieci mlodziezy pozaszkolnej oraz dorostych zwigzane z forma
spedzania czasu wolnego; tworzy¢ warunki sprzyjajace zaspokajaniu i ksztal-
towaniu pozadanych postaw; organizowaé dziatalno$¢ samorzadows; udzie-
la¢ pomocy w wykonywaniu zadan szkolnych, zwlaszcza stabszym uczniom;
uwzglednia¢ w nauczaniu i wychowaniu nowe tresci, wynikajace z rozwoju
wspolczesnej cywilizacji i realizacji zalozen ustroju socjalistycznego; wptywac
na korzystniejsza zmiang¢ stosunkéw miedzy zespolem kierowniczy, rada pe-
dagogiczng a rodzicami, nauczycielami a dzie¢mi; tworzy¢ tradycje szkoly po-
przez imprezy, uroczystosci, nawigzywanie przez kierownictwo szkoty bezpo-
$redniego kontaktu z mlodziezg” (Mikulski 1972, s. 83).

Oczekiwania formulowane przez wladze co do przeobrazenia sie wszyst-
kich szkol miejskich w szkoly srodowiskowe - od dokumentéw ogtaszanych
centralnie do administracyjnych wytycznych i zarzadzen oraz rozmycie sie
znaczenia terminu ,,szkota srodowiskowa” przyniosto skutek w postaci dowol-
nosci jego uzycia. Z perspektywy kolejnej dekady praktyka nadawania szko-
le okreslenia ,,srodowiskowa” rysuje sie wrecz jako typowa dla ustroju balan-
sujgcego na krawedzi totalitaryzmu, powierzchowna adaptacja dokonywana
przez dyrektoréw szkoét i nauczycieli, ktérzy w rzeczywistoéci niechetni byli
nawet pomystowi wpuszczania mlodziezy z osiedla na boisko szkolne (Prze-
clawski 1971, s. 84).

Irena Jundzill pisala wprost o ,,modzie” na szkote srodowiskowa, ktora
~wplynela na zbyt pochopne, czesto nie przemyslane decyzje, podejmowane
w pospiechu w tym celu, aby nie zastuzy¢ na epitet zacofania” W cenie by-
ly zatem latwe do policzenia zajecia pozalekcyjne: ,uruchamiano tyle réznych
kot zainteresowan, ilu bylo nauczycieli. Wiele z tych két nie mialo dostatecz-
nej liczby uczestnikéw, a formy pracy czesto stawaly sie przedtuzeniem zaje¢
lekcyjnych.” Aby udokumentowa¢ wspoétprace srodowiskowa podpisywano czy-
sto formalne umowy w licznymi instytucjami: ,,Niekiedy liczba takich uméw
urastala do kilkunastu, ale komitet rodzicielski najczesciej tradycyjnym spo-
sobem zalatwial sprawy zwigzane z remontami czy pomocg w organizowaniu
imprez szkolnych, wykorzystujac rodzicow pracujacych w roznych zakladach
pracy.” Do wyjatkow nalezaly, wedtug autorki, szkoly objete patronatem osrod-
kéw naukowych, w ktorych prowadzono eksperymenty pedagogiczne, jednak
gdy naukowa opieka si¢ konczyla, nowe zadania okazywaly si¢ zbyt trudne do
dalszej realizacji (Jundzilt 1983, s. 54).
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Wirdéd pedagogéw nie bylo tez zgodnosci co do centralnej, koordynuja-
cej roli petnionej przez szkole w wychowaniu $rodowiskowym. Wroczynski nie
mial watpliwosci, ze za organizowanie $rodowiska wychowawczego musi by¢
odpowiedzialna szkota. Jej liczne zadania (m.in. objecie opieka, przy pomocy
komitetu rodzicielskiego i organizacji spolecznych, dzieci i mlodziezy w miej-
scu ich zamieszkania, pedagogizacja rodzicéw, wspolpraca z zakladami pracy)
koordynowa¢ mial pedagog szkolny (Wroczynski 1985, s. 366). Trempala pro-
jektowal powstanie w szkole organu kolegialnego — $rodowiskowej rady wycho-
wania, podobng propozycje przedstawita Maria Jakowicka (,,$rodowiskowa rada
szkoly” jako organ decyzyjno-doradczy ztozony z dyrektora i reprezentantéw
partneréw spotecznych; Jakowicka 1979). Jerzy Mikulski zajat jednak inne sta-
nowisko: ,,rola jej polega na inspirowaniu dzialalnosci i wspdlpracy z pozosta-
tymi instytucjami na rzecz wychowania $rodowiskowego’, jednak dziafania ,,s0-
jusznikow szkoly” - rodziny, grup réwiesniczych i organizacji spotecznych, maja
zosta¢ zespolone ,,pod patronatem komitetéw Frontu Jedno$ci Narodu, ktore
powinny by¢ koordynatorami pracy wychowawczej™ (Mikulski 1972, s. 41-42).

Mikotaj Winiarski widzial w tej roli komitet osiedlowy lub rade osiedla
jako organy samorzadu osiedla. Jeszcze dalej szfa propozycja Krzysztofa Prze-
ctawskiego, ktoéry proponowal tu raczej dzialajacego samodzielnie osiedlowe-
go pedagoga spolecznego. Jundzill wskazala zas, ze system opiekunczo-wycho-
wawczy moze z powodzeniem funkcjonowac przed uruchomieniem szkoty, jak
w przypadku gdanskiego osiedla Zaspa, co $wiadczy, ze szkofa nie musi przyj-
mowac roli koordynatora (Jundzilt 1983, s. 55).

W publikacjach poswigconych szkotom srodowiskowym wskazywane by-
ty takze problemy zwigzane z funkcjonowaniem tych placowek (najczesciej
- niedostateczny poziom wspolpracy ze $rodowiskiem), jednak tylko w nie-
licznych pojawialy sie problemy konkretnie sformutowane. Do tych nalezy pu-
blikacja Mikulskiego, ktory wskazal m.in. na niedostateczne kwalifikacje wy-
chowawcéw-instruktoréw, koordynatoréw i pracownikéw socjalnych oraz na
niedobory finansowe, niepozwalajace na pelne rozwiniecie dziatalnosci szkoty
srodowiskowej. Autor dokonal nawet obliczen kosztéw dziatalnosci takiej pla-
cowki i postawit z pewnoscia trudne dla decydentéw pytanie: ,,Powstaje dy-
lemat: czy rezygnowa¢ z szybkiego upowszechniania dzialalnosci pozalekcyj-
nej i pozaszkolnej szkot srodowiskowych, czy tez siegna¢ do oplat rodzicow

* FJN jako organizacja spoleczno-polityczna podporzagdkowana PZPR (mimo pozoréw

wewnetrznego pluralizmu i autonomii) i majaca monopol na zglaszanie kandydatéw do Sejmu
i rad narodowych, miata swoje komdrki na kazdym poziomie administracji publicznej, réwniez
na poziomie rad osiedlowych.
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[...] zachowujac ten przejsciowy system dobrowolnych opfat dostosowanych do
mozliwosci ofiarodawcow?” (Mikulski 1972, s. 234)°.

Mimo szeroko zakrojonej akcji propagujacej pomyst przeksztalcenia
szkot ,,zwyklych” w ,,szkoly $rodowiskowe”, dziatania podjete w tym kierun-
ku nie przyniosty oczekiwanych efektow. Kryzys finansowy, ktory dotknat kraj
pod koniec lat 70. nie ominat o$wiaty, a wladze partyjne wkrétce mialy inne
zmartwienia niz brak koordynacji oddzialtywan wychowawczych w srodowisku
lokalnym - nadchodzit okres strajkéw robotniczych i ,,karnawat Solidarnosci”

Szkota srodowiskowa na wsi

O ile w miescie zalozono srodowiskowy charakter szkét osiedlowych,
to na wsi role taka przypisano zbiorczej szkole gminnej®. Gtéwne cele stojace
przed zreformowang o$wiata wiejska nakreslone w roku 1972 to: wyréwnanie
startu zyciowego dziecka wiejskiego, zapewnienie wyzszego poziomu wiedzy
ogolnej i kultury absolwentéw w rolnictwie oraz likwidacja klas taczonych
jako oznaki opo6znienia rozwojowego szkolnictwa (Wolczyk, Winiarski 1976,
s. 252). Pierwszym i bezposrednio odczuwanym skutkiem reformy miala by¢
zmiana w sieci szkol - liczne mate szkoly podstawowe miaty by¢ zastapione
przez zmodernizowane lub nowe duze szkoly, ulokowane w centrum gmin’.
Projekt reformy zaktadal ponadto formalne wejscie w sktad szkoly zbiorczej
grupy placéwek oswiatowych roznych poziomoéw i typoéw: placowek wycho-
wania przedszkolnego, szkét podstawowych (w tym réwniez malych szkot
przeksztalconych w filie dla uczniéw klas I-IV), zasadniczych szkot zawodo-
wych, szkot przysposobienia rolniczego, zasadniczych szkét rolniczych, lice-
6w ogodlnoksztalcagcych i liceow zawodowych (Zbiorcza szkota gminna 1973)%.

> Dzigki J. Mikulskiemu wiadomo tez o szczegdtach proby wyjscia z trudnej sytuacji
finansowej warszawskich szkol srodowiskowych: kuratorium warszawskie zapowiedzialo
porozumienie z Oddzialem Stolecznym Centralnego Zwiazku Spétdzielni Budownictwa
Mieszkaniowego co do zasad finasowania niektdérych form wspdldziatania szkoly srodowiskowej
z radg osiedla (ryczalty dla kierownika szkoly lub innego koordynatora dzialalno$ci
$rodowiskowej, bibliotekarza, sprzataczki, nauczyciela-instruktora) (Mikulski 1972, s. 234).

® W tym czasie przywrdcono instytucje gminy zastapiong w roku 1954 przez ,,gromade”
(Kallas 1999, s. 421).

7 Z 22 tys. szk6l na wsi, ktére istnialy w r. 1970 mialo pozosta¢ ich pod koniec dekady
6-8 tys. (Kozakiewicz 1989, s. 17).

¢ Byt to powazny krok ku przeksztalceniu 8-letniej szkoly podstawowej w szkole 10-letnia,
co mialo nastapi¢ w r. 1978. Ta reforma ustroju szkolnego nigdy nie zostala zrealizowana
z powodu kryzysu gospodarczego i narastajacego napigcia spotecznego.
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Szkota zbiorcza miata zatem obja¢ opieka i ksztalceniem cala populacje dzie-
ci i mlodziezy w wieku szkolnym na terenie gminy (Wolczyk, Winiarski
1976, s. 256). Ponadto mialy w niej powsta¢ zespoly kompensacyjne, system
opieki i ksztalcenia dzieci niepelnosprawnych intelektualnie oraz ksztalce-
nia ustawicznego.

Kluczowa role w nowym modelu organizacyjnym szkolnictwa wiejskie-
go, znacznie bardziej eksponowang niz w przypadku srodowiskowych szkot
miejskich, przypisano dyrektorowi, ktory przez Wolczyka zostal opisany ja-
ko ,,przewodnik i organizator o$wiaty i wychowania w gminie, nauczyciel na-
uczycieli w dziedzinie ideologicznego i pedagogicznego wychowania, faczacy
troske o wykonywanie zadan o$wiatowych z dbatoscig o warunki socjalno-by-
towe ogotu nauczycieli” (Wolczyk 1973, s. 136). W strukturze lokalnej admi-
nistracji panstwowej mial mie¢ on pozycje silng i autonomiczna, a jego ,wzra-
stajacy autorytet [...] w urzedach gminnych i w Gminnej Radzie Narodowej”
mial mu umozliwi¢ ,,odwazne i konsekwentne stawianie na porzadku dzien-
nym tych wszystkich problemoéw, ktére wymagaja zaangazowania sil i $rod-
kow dla przyspieszenia proceséw modernizacji oswiaty w kazdym konkret-
nym $rodowisku” (Wolczyk 1974, s. 92). Na podstawie tej wypowiedzi mozna
wnioskowac¢, ze dotychczasowa pozycja kadry kierowniczej byta zupelnie inna
- podporzadkowana organom administracji pafstwowej, a w srodowiskach lo-
kalnych toczyla si¢ gra o wplywy o niejasnych regutach.

Najwigkszym problemem w realizacji projektu zbiorczych szkot okaza-
fo si¢ zamkniecie czesci malych szkot, wiazace sie z ucigzliwymi dojazdami
ucznidow z peryferyjnych wsi do centrum gminy. Pierwsza kwestia nie by-
ta traktowana powaznie przez decydentéw. Wolczyk w publikacji w calodci
poswieconej projektowi zbiorczej szkoly gminnej, sugeruje niedojrzato$¢ po-
staw i ograniczono$¢ perspektyw mieszkancow wsi, co pozwala wprost na for-
mulowane pouczenia: ,,Fakty te nieraz budza rozgoryczenie, draznig ambicje.
Mozna tez spotkac si¢ ze zdaniem, ze skoro tyle lat byta szkofa w naszej wsi,
to dlaczego teraz mialoby jej nie by¢, ze likwidacja szkoly to strata dla calej
wsi [...]. Oczywiscie mozna zrozumie¢ to przywiazanie do »wlasnej« szko-
ly i »swojego« nauczyciela. Ale przeciez w ocenie zmian trzeba si¢ kierowa¢
interesem wiasnego dziecka i wszystkich dzieci mieszkajacych na wsi” (Wol-
czyk 1974, s. 7).

Zwigkszenie dystansu rodzina-szkota mialo by¢ rekompensowane przez
blizsze niz do tej pory kontakty dzieci ,,z szeregiem instytucji na wsi (przed-
stawiciele wladzy panstwowej, zaktad przemystowy, PGR, zwarte grupy inteli-
gencji wiejskiej)” (Wolczyk 1974, s. 64). Zapowiedziano tez dbalo$¢ o wspol-
prace szkoly z rodzicami nie tylko przez typowy okresowy kontakt, ale réwniez
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przez: ,udzial rodzicéw w pracach spolecznie uzytecznych pomnazajacych ba-
z¢ materialno-dydaktyczng szkoly, demonstrowanie osiagnie¢ dzieci wobec ro-
dzicéw, rozwijanie poradnictwa wychowawczego” (Wolczyk 1974, s. 77).

Wtadze oswiatowe wigzaly nadzieje z dzialalnoscig kol Towarzystwa
Przyjaciol Dzieci na poziomie gminy (cztonkostwo zbiorowe komitetéw ro-
dzicielskich), a takze we wsiach, gdzie oddzialty Towarzystwa miatby odgry-
waé bardzo konkretng role w opiece nad dzie¢mi na trasach dojazdowych
w okresie zimowym. Nowe szkoly gminne miaty mie¢ tez liczne grono ,,s0-
jusznikéw”: okoliczne PGR-y (dozywianie, dowozenie, opieka nad internata-
mi), miejskie zaktady pracy, rzemieslnicy, inteligencja wiejska (agronom, inzy-
nier, lekarz, technik), Zwiazek Mlodziezy Wiejskiej, Kota Gospodyn Wiejskich,
Straz Pozarng, organizacje mlodziezowe i samorzad gromadzki.

Pomimo zapewnien wiladz, ze szkoly zbiorcze realizujg interesy miesz-
kancéw wsi, reforma spotkala si¢ z ich mniej lub bardziej jawnie wyrazanym
oporem, w skrajnych przypadkach przyjmujacych forme ,,strajkéw szkolnych”.
Informacje na ten temat nie byty upowszechniane, a Raport o strajkach szkol-
nych z 1973 roku zamoéwiony w IRWiR PAN przez KC PZPR uzyskal klau-
zule tajnosci. Hipoteza, jaka wysunat osrodek wladzy co do zrédta protestow,
wskazywala na Koscidl katolicki, zaniepokojony mozliwymi utrudnieniami
w dostepie uczniéw szkét zbiorczych do lokalnie prowadzonej katechezy. Ze-
spol badawczy doszed! jednak do odmiennych wnioskéw - przyczyng straj-
kéw byly obawy mieszkancow wsi o catkowicie materialne kwestie zwigzane
z opiekg nad dzie¢mi: niedostateczng baze lokalows, braki w infrastrukturze
komunikacyjnej, dozywianie. ,,Za najbardziej konfliktogenne badacze uzna-
li katastrofalne warunki dowozenia do szkét (traktory z przyczepami itp.) Ra-
port podkresla na s. 21, ze »wszystkie zarzuty i obawy rodzicow majg charakter
racjonalny, nie s3 »wymyslone«, niektére wrecz kwalifikuja sie do interwencji
z urzedu odpowiednich wladz (sanitarnych, BHP, komunikacji)” (Kozakiewicz
1996, s. 233). Wladze lokalne reagowaly jednak najczesciej represjami: rodzi-
cow zmuszano do posytania dzieci do szkoét zbiorczych odwotujac sie do dys-
cypliny stuzbowej i partyjnej, nakltadano kary pieni¢zne, zajmowano sprzety
domowe na drodze egzekucji komorniczej, a w skrajnych przypadkach docho-
dzilo do aresztowania i przestuchania rodzicéow przez milicje i stuzbe bezpie-
czenstwa. ,,Kary” za bojkot szkolny odczuwali nie tylko rodzice, ale cate spo-
tecznosci - zamykano wiejskie sklepy, zakazywano organizowania w remizach
zabaw tanecznych i zebran miejscowej spolecznosci itp. Jak zauwaza raport,
»czysto techniczny problem takiej lub innej organizacji szkolnictwa w danej
gminie” zamienial si¢ fatwo w ,,polityczny problem préby sit wladzy i obywa-
teli” (Kozakiewicz 1996, s. 233).
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Ambitne przedsiewziecie, jakim bylo stworzenie szkot zbiorczych napo-
tkato rowniez inne przeszkody: ,,Nasza koncepcja zbiorczej szkoly gminnej
ma dwa wymiary” - pisal Wolczyk - ,wymiar minimalny i wymiar optymal-
ny. Otoz to, co zostalo dotad zrealizowane, w zasadzie miesci si¢ w granicach
wymiaru minimalnego” (Wolczyk 1974, s. 28).

Rowniez w kolejnych latach nie odniesiono istotnych sukceséw w two-
rzeniu klas przygotowujacych do wykonywania okreslonych zawodoéw, zespo-
téw kompensacyjnych, organizacji opieki i ksztalcenia dzieci niepelnospraw-
nych intelektualnie oraz o$wiaty dorostych (Wolczyk 1974, s. 28-29). Nadzieje
poktadano w nieodplatnej pracy i pomocy finansowej rodzicéw - tych samych,
ktorzy na ogoél nie popierali pomystu szkoly zbiorczej, a ktorych obcigzano te-
raz etycznym zobowigzaniem: ,Podejmujemy przeciez zadania, w ktorych re-
alizacji zainteresowany jest kazdy ojciec, kazda matka i cale spoleczenstwo”
(Wolczyk 1974, s. 30). ,,Program minimum” oznaczal ,brak wszelkiej reformy
w ponad % szkdt zbiorczych, a nawet pogorszenie (na skutek dojazdow i za-
geszczenia) warunkéw pracy i nauki zaréwno dzieci, jak i nauczycieli” (Ko-
zakiewicz 1989, s. 17).

»Reforma podstawowej szkoly 8-letniej, zwlaszcza na wsi, nigdy nie zo-
stala doprowadzona do konca” - stwierdzil jednoznacznie Mikotaj Kozakie-
wicz w roku 1988. ,,Ambitne programy zmian tresciowych, poszerzenia funkeji
wychowawczych, opiekunczych, zdrowotnych i socjalnych szkoty zalamaly sie
pod naciskiem coraz gorszych warunkéw materialnych, malejacych nakladow
na oswiate, a takze brakéw w wyposazeniu i w kadrze nauczajacej. W pogo-
ni za czysto statystycznymi sukcesami w centralizacji sieci szkolnej, zaklada-
no gminne szkoty zbiorcze [...], nie baczac na infrastrukture tych szkot, wa-
runki dojazdu itd. Szkoly te w oczywisty sposob nie mogty podja¢ szerokiego
programu ustug oswiatowo-wychowawczych zatozonych w projekcie reformy”
(Kozakiewicz 1989, s. 18).

Po roku 1980, w atmosferze ogolnospolecznej sprawczosci, mieszkan-
cy wsi doprowadzili do ponownego wzrostu liczby szkét podstawowych (od
8,5 tys. w roku szkolnym 1980/1981 do 12,5 tys. w roku 1987), za czym kry-
je sie przywrdcenie punktom filialnym statusu szkoét samodzielnych. W oce-
nie Zbigniewa Kwiecinskiego wielka reforma jednolitego systemu wychowa-
nia w Polsce lat 70. byla kompromitacjg intelektualna, polityczng i moralna,
a skutkami wprowadzenia zbiorczych szkét gminnych byto: uposledzenie
szkoly wiejskiej, opdznienia o$wiatowe, zniszczenie infrastruktury szkolnic-
twa 1 organizacji wspolnoty wioskowej, selektywna migracja i inne (Kwie-
cinski 1992).
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Szkota srodowiskowa — ostatnia odstona?

Koncepcja szkoty srodowiskowej rozwiata si¢ w wirze wydarzen lat 80.
Powrdcila jednak w kolejnej dekadzie w nowej odstonie. Winiarski ukazal jej
ztozony obraz, siegajac do tradycji pedagogiki spolecznej okresu miedzywojen-
nego, do koncepcji popularnych w okresie PRL oraz uzupelnil go o elemen-
ty zupelnie nowe, zwigzane z odmiennym kontekstem spoteczno-politycznym.
Szkota srodowiskowa: ,,(1) nie ma tajemnic przed rodzicami, lokalnymi grupa-
mi spolecznymi, organizacjami i stowarzyszeniami, placéwkami i instytucjami
srodowiskowymi, cala spoleczno$ciag miejscowq; udostepnia informacje o swo-
im funkcjonowaniu, warunkach pracy, aktualnych problemach i zamierzeniach;
[...] (2) wilacza i wykorzystuje w procesie dydaktyczno-wychowawczym tresci
srodowiskowe, dotyczace elementéw przyrodniczo-geograficznych, spolecznych
i kulturalnych $rodowiska miejscowego i okolicznego [...]; (3) swojej dzialal-
nosci dydaktyczno-wychowawczej nie rozwija tylko w ramach budynku szkol-
nego, ale organizuje swoje zajecia takze na terenie réznych instytucji, placéwek
edukacji réwnolegtej, zakladéw pracy; [...] (4) podejmuje réznorakie dziatania
edukacyjne, kulturalno-oswiatowe, socjalne, opiekuncze na rzecz $rodowiska
lokalnego, spolecznosci miejscowej, ukierunkowane przede wszystkim na za-
spokajanie jej podstawowych potrzeb spofeczno-kulturalnych, a takze w pew-
nej mierze egzystencjalnych; [...] (5) stara si¢ dynamizowa¢, ozywiac i ukie-
runkowywac sily spoleczne wokoét zadan edukacyjnych i opiekunczych; zaktada
ich wyrazny udzial w organizowaniu szkolnego i pozaszkolnego procesu dy-
daktyczno-wychowawczego, a takze opieki nad dzie¢mi i miodzieza; (6) swo-
je wiezi ze spolecznoscia miejscows, jej grupami spofecznymi, organizacjami,
placéwkami i instytucjami uklada i rozwija na zasadzie dialogu i wspdtpracy
wielostronnej” (Winiarski 2000, s. 236).

Zupelnie nowym rozdzialem tej historii jest jednak koncepcja ,eduka-
cji srodowiskowej” rozwijanej w obszarze pedagogiki spofecznej m.in. przez
Wiestawa Theissa i Anne Przeclawska, a ktorej celem jest ,,(samo)ksztattowa-
nie podmiotowosci 0sdb, grup, srodowisk” (Theiss 1996, s. 5). Wiaze si¢ ona
z zaproponowanym przez autorow w polowie lat 90. ujeciem dzialania pe-
dagogicznego, w ktérym eksponowana jest warstwa aksjologiczna (wspélno-
ta wartosci), postawa pragmatyzmu nakierowanego na dobro ogélne, postawa
tworczej aktywnosci przy $wiadomosci indywidualnych mozliwosci i ograni-
czen, a takze idea odpowiedzialnosci i tolerancji. Istotny jest dla niego row-
niez polityczny punkt odniesienia, jakim sa reguly demokracji partycypacyj-
nej (Przeclawska, Theiss 1996). Na srodowisko wychowawcze skfada sie w tym
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kontekscie nie tylko tradycyjnie pojmowane bezposrednie otoczenie spolecz-
ne, ale réwniez szeroko rozumiany przekaz kulturowy oraz skutki dzialan po-
litycznych i gospodarczych. W koncepcji tej istotne jest zalozenie o wysokiej
randze relacji miedzyludzkich w sferze komunikacji i dzialania, z czego wy-
nika traktowanie wychowania w $rodowisku jako spotkania, dialogu i wspoét-
pracy (Przectawska, Theiss 1994).

Podsumowanie

Koncepcja szkoly srodowiskowej w wyjatkowy sposéb odcisneta sie na
polskiej polityce edukacyjnej drugiej potowy stulecia. To rzadki przypadek. Re-
fleksja pedagogiczna jest czesciej traktowana jako niezobowiazujacy komentarz
do rzeczywistosci spolecznej, niz znaczacy glos w dyskusji nad ogélnym ksztal-
tem os$wiaty. Tymczasem w latach 60. i 70. XX w. wydarzylo sie cos, co mozna
uzna¢ za nagly awans nauk pedagogicznych w zyciu spoteczno-politycznym.
Tematyka pedagogiczna znalazla sie¢ wtedy w centrum uwagi osrodka wladzy
w PRL, reprezentanci nauk pedagogicznych byli darzeni atencja, a ,,szkota $ro-
dowiskowa” i ,wychowanie srodowiskowe” staly si¢ sztandarowymi pomystami
na przeobrazenie nie tylko o$wiaty, ale i glebokich warstw Zycia spolecznego.
Nietrudno dojs$¢ jednak do wniosku, ze pedagogika zostata w tym przypadku
nie tyle dopuszczona do glosu, co zaangazowana do politycznej roli, odgry-
wanej wedlug $cisle okreslonego scenariusza. W postaci, jaka szkole §rodowi-
skowej nadal osrodek wladzy partyjnej, pelna realizacja tego projektu przynio-
staby prawdopodobnie zwigkszenie sity przekazu ideologicznego i domknigcie
systemu kontroli. Kto wie, jak w takich okoliczno$ciach przebiegalaby rewo-
lucja spoleczna, ktéra zaowocowala powstaniem ,,Solidarnosci”. Nie warto za-
tem Zzalowac — upolitycznienie to nie to samo, co starania o uzyskanie wpty-
wu na polityke edukacyjna.
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