Rok XVI
2017

Nr 2 (64)

Edukacja
w spotecznym zwierciadle

Education reflected
in the social mirror

Barbara Smolinska-Theiss

Akademia Pedagogiki Specjalnej w Warszawie

Medialni kuglarze o reformie gimnazjow

Media jugglers of the reform of lower secondary schools

ABSTRACT: The paper contains media discourse analysis from a socio-pedagogical perspective. The paper
reveals the theoretical and methodological dilemmas of discourse. The analysis concerns the discourse on
reforms of lower secondary schools, published in well-established journals and daily press in Poland. It focuses
on the question of how the reform of lower secondary schools was presented by the conservative press (“Gazeta
Polska”, "Gos¢ Niedzielny”, "W Sieci”, "Tygodnik Niedziela”) and compares it with the more liberal newspapers
and magazines (Gazeta Wyborcza, Polityka, Newsweek). The research utilised elements of press studies, an
investigation of the manipulation of public information and techniques of social engineering, connecting
communication with power (M. Castells).
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STRESZCZENIE: Artykut opisuje dyskurs i analize dyskursu w perspektywie spofeczno-pedagogicznej.
Pokazuje tez dylematy teoretyczne i metodologiczne dyskursu. Przedmiotem analizy jest dyskurs na temat
reformy gimnazjéw prowadzony w znaczacych dziennikach i czasopismach. Koncentruje sie on na pytaniu, jak
reforma gimnazjow przedstawiana byta w mediach zaliczanych do grupy konserwatywnej (,Gazeta Polska”,
,Gos¢ Niedzielny”, W Siedi”, ,Tygodnik Niedziela") oraz w dziennikach i tygodnikach, ktére prezentuja liberalny
punkt widzenia (,Gazeta Wyborcza”, ,Polityka”, ,Newsweek”). W badaniach wykorzystano elementy analizy
prasoznawczej pofaczonej ze $ledzeniem mechanizmédw manipulacji poznawczej, sterowania ludzkim umystem,
faczenia komunikacji z wiadzg (M. Castells).

SLOWA KLUCZOWE: Dyskurs, analiza dyskursu, dyskurs prasowy, komunikacja i wiadza, reforma gimnazjow
w Polsce.

165



Barbara Smolinska-Theiss

W dniu 27 czerwca 2016 r. w Centrum Kulturalno-Kongresowym w To-
runiu minister edukacji Anna Zalewska oglosita decyzje o likwidacji gimna-
zjow w polskim systemie edukacyjnym. Przedstawila wstepne ramy tej zmia-
ny. Pot roku pdzniej — 9 stycznia 2017 r. — Prezydent Rzeczypospolitej Andrzej
Duda podpisal ustawy wprowadzajace reforme edukacji.

Sze$¢ miesiecy migdzy obiema datami wypelnione bylo réznymi spora-
mi, polemikami, protestami, ktére pojawialy si¢ w przestrzeni publicznej. Bar-
dzo wyraznie wlaczyly sie do tego nowoczesne media elektroniczne oraz tra-
dycyjne dzienniki i czasopisma. Z jednej strony odzwierciedlaly one dyskusje,
jaka toczyla sie w roéznych gremiach spotecznych, zawodowych czy wyznanio-
wych. Z drugiej strony — kreowaly obraz zapowiadanej zmiany, nagltasnialy
swoje argumenty, oddajac glos przeciwnikom lub zwolennikom reformy. Jako
tzw. czwarta wladza probowaly nie tylko poinformowa¢, ale przekonac i zjed-
nac czytelnika do swoich racji.

Analiza dyskursu
— w poszukiwaniu pedagogicznej perspektywy

Na ile taki aktualny problem, pelen intereséw i emocji, sprzecznosci,
przeklaman moze sta¢ si¢ przedmiotem badan akademickich? Tradycyjnie,
aktualne pulsujace problemy spoleczne przyciagaja uwage przede wszystkim
dziennikarzy. Dziennikarski oglad nie jest obwarowany rygorami teoretycz-
nymi, metodologicznymi. Przedstawia zwykle fakty dostepne w okreslonym
miejscu i czasie, postuguje sie autorska interpretacja, chetnie zestawia rdzne,
sprzeczne, czasami skrajne, stanowiska.

Inny charakter majg badania naukowe. Zgodnie z klasyczna o$wiecenio-
wa tradycja, nauka postuguje si¢ kryterium prawdy. Odkrywa, jakby powie-
dzial Karl Popper, prawa i reguly, dostarcza wiedzy naukowej. Obecnie taka
wiara w nauke zostala podwazona. Zmierzch paradygmatu pozytywistyczne-
go inaczej okreslit podstawy ontologiczne i epistemologiczne zwlaszcza nauk
spotecznych. Wprowadzil je w nowe ramy teoretyczne i metodologiczne. Zasiat
réwniez watpliwo$¢ co do jej spolecznych, kulturowych, ideologicznych uwi-
ktan. Jak dowodzi Michal Heller, dzisiejsza nauka jest nie tyle poszukiwaniem
Prawdy, ale wielka gra réznych sil, przekonan, intereséw (Heller 2009, s. 77).
Michal Andreski idzie jeszcze dalej. Méwi o czarnoksiestwie w naukach spo-
tecznych. Przedstawiciel tych dyscyplin ,,przypomina czarnoksi¢znika, ktory
dobiera stowa, nie ze wzgledu na ich uzyteczno$¢ poznawcza, ale ze wzgledu
na zamierzony skutek, a potem wymysla bajki, majace dowies¢ prawdziwosci
tych stow i usprawiedliwi¢ pozycje, jaka zajmuje w spoleczenstwie” (Andre-
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ski 2002, s. 39). Andreski pokazuje nie tylko mity, mody, przeklamania na-
uk spolecznych. Tropi, demaskuje o$miesza autorytety naukowe. Prowokuje,
zarzuca badaniom spolecznym mistyfikacje, fantasmagorie, skrywanie sie za
pseudopojeciami. Z luboscia wySmiewa naduzywanie przez socjologdw, psy-
chologdéw, pedagogdéw pojecia ,,socjalizacja”. Paradoksalnie, ta totalna krytyka
nauk spolecznych oparta jest wielokrotnie na uproszczeniach przekltamaniach
samego Autora. W wielu miejscach jego odczytywanie teorii i stanowisk wy-
daje si¢ nieuzasadnione, a nawet bledne. Trudno jednak dzisiaj dyskutowac ze
stanowiskiem, ze nauka, definiujac i diagnozujac problemy spoleczne, w jakiej$
mierze sama te problemy tworzy i umacnia.

Tym, co skfania dzisiaj po siegniecie do ksigzki Andreskiego jest poka-
zanie nauk spolecznych w stuzbie zla i otumaniania. To zlo laczy si¢ z doste-
pem do pieniedzy i roznych srodkéw sklaniajacych badaczy, cale instytucje do
podejmowania badan skierowanych na poznanie mechanizméw zachowan jed-
nostek i catych grup spolecznych. Ich celem jest kontrola i wladza, swoista in-
zynieria zachowania czy technologia sterowania ludzkimi zachowaniami. Prze-
kroczyta ona dawno tradycyjne ramy behawioryzmu Skinnera oraz znanych
badan nad wywieraniem wplywu na ludzi (Cialdini 2016). Stala si¢ obecnie
narzedziem manipulacji. Zawladnela komunikacjg miedzyludzka, przekazem
i jezykiem, ktore tradycyjnie laczg sie z edukacja i pedagogika.

W ten sposéb przekaz, stowo, jezyk zatracilo i zatraca swoje ksztal-
cace, dydaktyczne znamie i coraz bardziej staje si¢ narzedziem i $rodkiem
wladzy sprawowanej przez nauczyciela, dziennikarza, polityka. W dzisiejszej
nauce zwigzki miedzy wtadzg a jezykiem przedstawiane s3 najczesciej w ana-
lizach dyskursu, ktére maja pokaza¢ proby zawladniecia dyskursem czy tez si-
e wladzy ukrytej w dyskursie (wladza nad dyskursem, dyskurs wladzy, wta-
dza w dyskursie).

Ten watek analiz zapoczatkowanych onegdaj przez Tomasza Szkudlar-
ka i Zbyszko Melosika w ramach dawnej pedagogiki krytycznej powraca dzi-
siaj do rozwazan pedagogicznych. Pokazuje jak wiladza, ideologia, polityka
wchodzg do pedagogiki. Jest to wyraznie podnoszone dzisiaj w naukach spo-
tecznych stanowisko pokazujace polityzacje pedagogiki, demaskowane przez
dawng i obecna pedagogike krytyczng, a takze przez dzisiejsze badania nad
ukrytymi programami edukacji. Badania pedagogiczne (Potulicka 2014; Sli-
werski 2013, 2017) coraz wyrazniej odslaniajg nie tylko ideologie oswiatowe,
ale rowniez zwigzki, wplywy polityki i rozne interesy polegajace na probach
zawladniecia edukacjg i podporzadkowanie nie tylko szkoly, ale szerokiego
przekazu spolecznego, interesom partyjnych, rynkowych, korporacyjnych grup
nacisku.
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W analizach tego zjawiska autorzy odwoluja si¢ do réznych stanowisk
i teorii. Wyrazng, a nawet dominujacg perspektywa analityczng w tych bada-
niach staje si¢ dyskurs i analiza dyskursu jako dzialania komunikatywnego,
ktére ma dostarczy¢ jej uczestnikom edukacyjnego tworzywa do rozumienia
rzeczywistosci spofecznej. Jest to perspektywa bardzo bliska pedagogice spo-
tecznej. Laczy ona przekaz spoleczny z dzialaniami edukacyjnymi. Postuguje
sie jezykiem, narracjg, dowodem i argumentacjg. Dyskurs ma charakter jezy-
kowo-komunikacyjny.

Pedagoga interesuje nie tyle jezykowy, lingwistyczny wymiar dyskur-
su, ale przede wszystkim jego komunikacyjny i spoteczny wymiar. Dos$¢ po-
wszechnie przyjmuje sig, ze dyskurs jest zdarzeniem komunikacyjnym. Jest
interakcja, w ktorej pojawiaja si¢ kulturowe presje, mapy narzucajace okreslo-
ne sposoby widzenie $wiata, rozumienia senséw i znaczen oraz wymuszajace
odpowiednie praktyki spoleczne (Lisowska-Magdziarz 2006). Pierre Bourdieu
wigzal to zjawisko z habitusem, Michel Foucault odnosi je do wladzy i wie-
dzy. Zdaniem Foucaulta wladza ma charakter uniwersalny, kulturowy, spolecz-
ny, w innych miejscach Foucault bedzie jg faczyl z ideologia. Taki klasyczny
spoteczno-kulturowy model interpretacji dyskursu przyjmowany jest najcze-
$ciej przez srodowisko pedagogow. Wida¢ to w badaniach (m.in.: Batachowicz,
Witkowska-Tomaszewska 2015; Dobrotowicz 2013; Dudzikowa 2013; Kwasni-
ca 2014; Kedzierska 2012; Nowak-Dziemianowicz 2012; Mendel 2015; Sere-
dyniska 2013; Sliwerski 2015, 2017.

Czym jest dyskurs dla pedagoga spolecznego, jaka jest jego warto$¢
heurystyczna, jakie mozliwosci badawcze otwiera? W najszerszym znaczeniu
dyskurs jest okreslonym sposobem definiowania i ogladu rzeczywistosci. Po-
kazuje on rzeczywisto$¢ spotecznag w perspektywie dyskursywnej. Dyskurs od-
nosi si¢ do pewnego pola komunikacyjnego, w ktérym tocza si¢ rézne gry,
akcje, rodzg sig, rozwijaja nowe dyskursy, sag one w rézny sposéb generowa-
ne, podtrzymywane, kontrolowane. Badania dyskursu nie tyle dotycza jezyko-
wego przekazu, ale przede wszystkim skierowane sg na odkrywanie, sledzenie
réznych mechanizméw tworzenia, ograniczania, produkeji i dystrybucji dys-
kurséw. W takim znaczeniu dyskurs jest intelektualng i praktyczng formacja
narzucajacg reguly funkcjonowania réznorodnych zmieniajacych sie dyskur-
sow. Dobitnie wyraza to Aleksandra Synowiec, podkredlajac ze badanie dys-
kurséw odnosi si¢ nie tyle do jezyka, ale do kontekstu spoleczno-kulturowe-
go (Synowiec 2013, s. 384). Zatem, nie tyle tres$¢ jest wazna, ale mechanizmy
wytwarzania dyskursow.

W klasycznym ujeciu Foucaulta dyskurs, jak wskazano wyzej, wiaze wie-
dze i wladzg. Kazda forma wiedzy jest u niego interpretacja, obrazem nieja-
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ko utkanym z narzuconych zasad kontrolowania dyskurséw - pisze Marek
Czyzewski (2013). Dyskurs to z jednej strony jezykowe odczytywanie $wia-
ta, okreslona praktyka spofeczna i specyficzna relacja migdzy tym, co dzie-
je si¢ w kontekscie (w rzeczywistosci) a co wyraza sie przez jezyk. Ale jedno-
cze$nie dyskurs oznacza probe zawladniecia rzeczywistoscia komunikacyjna,
jest narzuceniem definicji prawdy i falszu, dobra i zta, monopolizuje pamie¢,
uprawomocnia okreslone rezimy myslenia i dzialania. Dla Foucaulta jest to
polaczenie rzadzenia-zarzadzania z mysleniem, to szczegdlny zwigzek wiedzy
i wladzy (zob. ,,rzadomyslnos¢”). Zatem dyskurs stanowi okreslony porzadek
wypowiedzi, jest tekstem, zdarzeniem komunikacyjnym i on w rzeczywisto-
$ci staje sie przedmiotem analizy. W tym porzadku pojawiajg si¢ mechanizmy
kontroli, wykluczenia, reglamentacji wewnetrznej i selekcji podmiotéw moéwia-
cych (Foucault 2002, s. 7-12). Praktyka komunikacyjna dopuszcza tylko od-
powiednie tresci, daje glos odpowiednim nadawcom, artykuluje pozadane ob-
razy, inne przemilcza lub odrzuca.

Trudno w tym miejscu rozwija¢ szczegélowe dyskusje ma temat defi-
nicji dyskursu (badacze méwia o 22 znaczeniach dyskursu tylko u Foucaul-
ta, nie méwiac o innych propozycjach). Dzieki publikacjom Marka Czyzew-
skiego, Magdaleny Nowickiej, Anny Duszak znane sa fundamentalne réznice
miedzy dyskursem wedlug Jiirgena Habermasa i Foucaulta.

W dzisiejszych naukach spolecznych dyskurs stat sie bardzo ekspono-
wanym, zeby nie powiedzie¢ modnym, polem poszukiwan i analiz. Pojawia-
ja sie glosy, ze stanowi on swoisty parawan dla wielu watpliwych poszukiwan
akademickich. Nie wdajac si¢ w szczegélowe rozwazania ontologiczne i episte-
mologiczne, w wielorakie analizy teoretyczne, metodologiczne, widoczne jest,
ze w dzisiejszych publikacjach na plan pierwszy wysuwajg si¢ pytania nie ty-
le o to, czym jest dyskurs, ale jak prowadzi¢ analize dyskursu. W znaczeniu
epistemologicznym oznacza to ,,poznanie zjawisk i proceséw spolfecznych po-
przez badanie regul, mechanizméw i produkcji komunikacji” (Horolets, s. 16).
Jak zatem przelozy¢ te filozoficzne, lingwistyczne i spoleczno-kulturowe oraz
ideologiczne ramy dyskursu na praktyke badawcza?

Znaczacym wkladem w tej mierze okazaly si¢ propozycje Teuna Adria-
nusa van Dijka, ktéry méwi o analizie dyskursu jako o specyficznej subdy-
scyplinie nauk. Autor ten skupit swoja uwage na socjokognitywnych i interak-
cyjnych dzialaniach i strategiach komunikacyjnych. Rozszerzyl lingwistyczne
kategorie jezyka i tekstu na wszelkie, w rézny sposéb artykulowane i wyraza-
ne, znaki sfowne i pisane. Okreslil dyskurs jako tekst w kontekscie. Najwaz-
niejsze jednak, iz wskazal podstawowe plaszczyzny pozwalajace na krytyczng
analiz¢ dyskursu. Wymienil wsrdd nich jezyk, jego strukture, analize leksy-
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kalng, jezykowe modalnosci w tekscie, analiz¢ koherencji i kohezji w tekscie.
W drugiej plaszczyinie analizy dyskursu van Dijk umiescil idee. Sg one zaréw-
no przesfaniem aksjonormatywnym, jak i zwigzanym z przekonaniami, regulo-
wanym i kontrolowanym przekazem informacji. W trzeciej plaszczyznie ana-
liza dyskursu zdaniem van Dijka dotyczy interakcji w sytuacjach spotecznych,
$cierania si¢ réznych stanowisk, zdan, walk o dominacj¢ nad opinig publicz-
ng toczacych sie w kontekscie historycznym, kulturowym, politycznym, ekono-
micznym. Ten kontekst nie jest jedynie ttem, nadaje on analizie dyskursu okre-
Slone ramy, odstania specyficzne mechanizmy, uprawomocnia idee i przekazy.

Analiza dyskursu budzi nadzieje, ale i leki wérdd przedstawicieli nauk
spotecznych. Moze ona sta¢ si¢ narzedziem kontroli i manipulacji. Jak podaje
Aulin Kutner ,,za pomoca technologizacji dyskursu chce si¢ doprowadzi¢ do
spotecznej i kulturowej zmiany” (Kutner 2014, s. 194). W konsekwencji — ana-
liza dyskursu moze stuzy¢ nie tyle badaniom naukowym, ale inzynierii spo-
fecznej na ustugach wiadzy.

Prasowy dyskurs na temat likwidacji gimnazjow
— budowanie korpusu badawczego

Dyskusje nad réznymi probami definiowania dyskursu, nad mocnymi
i stabymi stronami jego analizy, staly si¢ punktem wyjécia poszukiwan, ktore
podjeli doktoranci Akademii Pedagogiki Specjalnej w ramach warsztatéw ba-
dawczych z zakresu jako$ciowych badan w pedagogice'. Skoncentrowaly sie
one na dyskursie prasowym dotyczacym aktualnie wprowadzanej reformy gim-
nazjow. Juz na wstepie postawiono podstawowe pytanie: czy i na ile uprawo-
mocnione jest badanie dyskursu prasowego za pomoca analizy dyskursu? Jak
w tym przypadku szukaé granicy miedzy przedmiotem badan a metoda. Naj-
wazniejsze jednak bylo dla nas pytanie o pedagogiczny wymiar analizy dys-
kursu. Nie sposob zrezygnowac¢ z lingwistycznej i politologicznej perspektywy
dyskursu. Wszelako jednak pedagoga interesuje nie tyle polityczny, ale przede
wszystkim edukacyjny kontekst komunikatu. Pedagog pyta, jaka jest tres¢ ko-
munikatu i czemu ma ona stuzy¢, jaki ma rezonans spoteczny, jak przenosi
si¢ na praktyke spoleczng?

! W grupie doktorantéw byli: Anna Bockowska, Dominik Chojecki, Magdalena Ciesli-
kowska, Ewa Duda, Oksana Kotomus, Marcin Lerka, Malgorzata Minchberg, Karolina Milosz,
Jakub Niwinski, Monika Radomska, Aleksandra Skibinska, Anna Skwarka, Karolina Szczerba-
kowska-Biniszewska, Ewelina Zalewska, Malgorzata Zambrowska, Edyta Zebrowska.
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Nie tracac z pola widzenia konstytutywnego zwiazku wiedzy z wladza,
respektujac podstawowe ramy krytycznej analizy, uwage nasza skoncentrowa-
liSmy na drugim poziomie analizy dyskursu wymienianym przez van Dijka.
Skupilismy si¢ na pytaniach o idee dyskursu i jego spoteczno-pedagogiczny
kontekst. StaraliSmy si¢ w ten sposob akcentowaé przede wszystkim edukacyj-
ny lub pseudoedukacyjny wymiar dyskursu. Uwaga nasza koncentrowata sie,
jak podano wyzej, przede wszystkim na eksponowanych tre$ciach, na przeka-
zie, w mniejszym stopniu na ukrytych mechanizmach komunikacji. Intereso-
walo nas bardziej lub mniej wyartykulowane przestanie wypowiedzi zawar-
tych we wplywowych tradycyjnych mediach drukowanych, tzn. w wybranych
dziennikach i czasopismach.

Dla pedagoga media s3 nie tylko tzw. czwarta wtadza, ale silnym, zna-
czacym, zrodlem edukacji. Media buduja obrazy rzeczywistosci, przekazuja,
czasami narzucajg, okreslone normy zachowan. Z jednej strony same kreujg
rzeczywisto$¢, z drugiej dostarczajg tresci pozwalajacych czytelnikom na kon-
struowanie réznych indywidualnych i grupowych $wiatéw spolecznych.

Media zajmuja niekwestionowang pozycje w edukacji wspdtczesnego
czfowieka. Szczegodlnie ekspansywne w tej mierze s3 media elektroniczne. Ro-
la tradycyjnych mediéw niewatpliwie spada, ale nie ginie. Traca one dawne
funkcje. Przestaja by¢ zrédlem obiektywnej wiedzy o $wiecie. Coraz bardziej
sg postrzegane jako przekazniki wybranych tresci i spoleczne narzedzie okre-
Slonych grup intereséw. Jak dowodzi Melosik, wspdlczesne media stopniowo
i nieustannie odrywaja si¢ od rzeczywistosci. Pokazywana w nich ,granica
miedzy tym, co jest rzeczywisto$ci, a tym co jest jej reprezentacja zostaje za-
mazana do punktu nierozpoznawalnosci”. Zjawisko to Melosik nazywa kultu-
r3 upozorowania, od ktdrej nie ma ucieczki. (Melosik 1995, s. 152-157). Jest
ono powszechne, dotyczy wszystkich mediow. Wydaje sie jednak, iz tradycyjne,
ogolnopolskie media drukowane, ktdre zdobyly znaczaca pozycje na polskim
rynku i staly sie wielkonakladowe, w pewnym stopniu zachowuja tradycyjny
opiniotworczy charakter. Sg one adresowane do czytelnikéw zachowujacych
w miare staly kontakt z prasg i czasopismami. Zawieraja na ogot szersze wy-
powiedzi i polemiki. W pewnej mierze pelnig role wzorotworczg adresowang
do konkretnego czytelnika.

Przedmiotem analizy stal si¢ przekaz medialny w wybranych dzienni-
kach i tygodnikach, ktére w opinii spolecznej uznane s3 za opiniotwdrcze, sa
ogdlnopolskie i wielonaktadowe. W polu dyskursu medialnego umiescilismy
dwie grupy czasopism reprezentujacych odmienne czy przeciwstawne stanowi-
ska odzwierciedlajace potoczng $wiadomo$¢ spoteczno-polityczng w sprawach
reformy szkolnej. Na tej podstawie wyodrebnilismy czasopisma, ktore naszym
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zdaniem daja sie zaliczy¢ do czasopism o orientacji konserwatywnej oraz li-
beralnej. Nie jest to bynajmniej wyrazne polityczne kryterium. Ten zgrubny,
ogblny podzial odwoluje si¢ do potocznych, spolecznych dystynkcji. Pokazu-
je, jak to pismo jest odbierane, nazywane w spolecznym przekazie. W wielu
przypadkach eksperci medialni, a tym bardziej redaktorzy naczelni, moga mie¢
watpliwosci, co do zakwalifikowania pisma do danej grupy. Nie zawsze ta kwa-
lifikacja jest jednoznaczna. Rdzna jest wyrazisto$¢ spoteczno-polityczna czaso-
pism. One same starajg si¢ wielekro¢ unika¢ takiego naznaczenia.

Do analizy wybraliémy dzienniki i tygodniki, ktére zakwalifikowali$my
do dwdch grup. W grupie konserwatywnej (K) znalazly si¢: dwa dzienniki
»Gazeta Polska” i ,Nasz Dziennik” oraz trzy tygodniki ,,Niedziela”, ,Gos§¢ Nie-
dzielny” i ,W sieci”. Grupe czasopism liberalnych tworzyla ,Gazeta ,Wyborcza
oraz tygodniki ,,Polityka” i ,Newsweek”. W tych czasopismach przeprowadzi-
lismy szczegolowa kwerende poszukujac artykutéw, wypowiedzi eksperckich,
wywiadow, wypowiedzi polemicznych, felietonéw, a nawet réznorodnych te-
matycznych notatek polemicznych dotyczacych likwidacji gimnazjéw. Analizg
objelismy przedzial czasowy od 1 czerwca do 31 grudnia 2016 r. Jest to w za-
sadzie okres od oficjalnej zapowiedzi reformy edukacyjnej do jej podpisania
przez Prezydenta RP.

Zadanie to dla grupy doktorantéw Akademii Pedagogiki Specjalnej oka-
zalo si¢ uciazliwe. Zaskoczylo nas, ze niektore pisma nie maja dostepnych,
takze platnych, archiwéw elektronicznych. Zdecydowalismy si¢ na tradycyjne
przegladanie czasopism i kopiowanie wyszukanych artykutéw, a takze na elek-
troniczng kwerende, tam, gdzie bylo to mozliwe. W efekcie zebrali$my 154 ma-
terialy prasowe, ktore staly sie przedmiotem niniejszej analizy. We wspélnych
warsztatach metodologicznych chcieliSmy pozna¢ zaréwno dyskurs medialny
jako metode badan pedagogicznych, jak i tym sposobem ujawni¢, odstoni¢
tre$¢ 1 mechanizmy dyskursu prasowego nad reforma gimnazjow w najwaz-
niejszym, goragcym okresie, kiedy ksztaltowala si¢ spoleczna opinia o ich li-
kwidacji.

Reforma edukacji — eksponowany i skrywany problem spoteczny

Analize dyskursu rozpoczeliémy od pytania, na ile reforma edukacji
w spolecznym przekazie jest pokazywana i kreowana jako problem spoteczny.
Rama tych poszukiwan staly si¢ ugruntowane w naukach spolecznych teorie
konstruktywistyczne okreslajace problemy spofeczne w perspektywie réznych
definicji i znaczen nadawanych i odbieranych przez rézne grupy spoleczne.
Pojecie problemu spotecznego Iaczylismy nie tyle z trudnymi, nabrzmiatymi
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zjawiskami, np. biedy czy przemocy, ale interesowala nas przede wszystkim
spoleczne definicja problemu. Skupiliémy si¢ nie tylko na problemie zmian
o$wiatowych, ale takze na ksztaltowaniu opinii, na spotecznym, medialnym
przekazie. Staraliémy sie dostrzec bardziej i mniej wyrazne, ukryte proby iden-
tyfikacji z dziataniami, jakie w zakresie zmian w systemie o$wiaty podejmo-
wane s3 przez ustawodawce i naglasniane przez rézne media. Bylo to pyta-
nie nie tyle, co wnosi planowana reforma, na czym ona polega, ale — na ile
reforma edukacji dotyczy szerokiego grona, na ile jest problemem budzacym
kontrowersje, spory?

Przyjmujac klasyczne definicje Roberta K. Mertona, Herberta G. Blume-
ra - problem spoleczny nie tyle jest, ile staje si¢ nim w procesie spolecznej
artykulacji i definicji. Jak dowodzi Lucjan Mis$ (2007), taka definicja rozwija
sie przez réznorodne dziatania oraz doswiadczenia. Jest ona takze ksztalto-
wana przez przekaz medialny. Co wiecej, rola mediéw nie ogranicza si¢ do
prostej informacji. Media uwiarygodniaja problem spoleczny. Wiarygodnos¢
jest tutaj warunkiem niezbywalnym. Jest ona nadawana, potwierdzana przez
rézne uznawane podmioty spoteczne: Kosciol, uniwersytet, partie polityczne.
Rezultatem tego jest — jak to nazywal Blumer - zbiorowa definicja spolecz-
na. Umacnia ona przekaz, nadaje mu specjalng wartos¢, uwiarygodnia tak-
ze nadawce, ktéry umacnia swojg sile zjednywania, przyciagania czytelnikéw
i zwolennikéw okreslonych idei i dziatan. Zbiorowe definicje sg takze podsta-
wa zbiorowej tozsamosci.

Problemy spofeczne — w tym procesie artykulacji i uwiarygodniania -
staja sie przedmiotem gry spofecznej. Moze ona si¢ rozwija¢, jak pokazuje
Jadwiga Krélikowska, w polu intereséw politycznych lub wartosci (Krdlikow-
ska 2006, s. 9). W tej grze pojawiaja sie autorzy i aktorzy, sg okreslone tre-
$ci, a takze dorazne alianse, ulotne zwigzki. Van Dijk powiedzialby, ze s3 to
proby wpisania okreslonych tekstow w wyrazne konteksty. W tym komuni-
kacyjnym teatrze toczy si¢ nieprzypadkowa gra. Okre$lone dziatania, sytuacje
spoleczne s3 wyolbrzymiane, naglasniane, wyciszane, zaciemniane. Zdobywa-
ja okreslona range, znaczenie, etykiete spolecznej waznosci lub normaliza-
cji. Moga zyskiwa¢ znamie tzw. palacego problemu spolecznego lub stawac
sie rozwigzaniem oczywistym, niebudzacym ani sprzeciwu, ani kontrowersji.
Co wiecej, w spolecznej grze nadaje im si¢ czesto znamiona udokumento-
wanych praw, sprawdzonych empirycznie wnioskdw, wpisuje sie w konteksty
aksjologiczne, faczy z etosem stuzby spolecznej. Jak z tego wynika, w prze-
strzeni komunikacyjnej toczy si¢ spoleczno-polityczna gra nastawiona na za-
wlaszczanie przekazu medialnego i wprowadzenie do spotecznego dyskursu
okreslonych znaczen.
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Dla pedagoga spofecznego jest to takze sieganie do dzialan tradycyjnie
przypisywanych edukacji. Anna Wrébel nazywa je strategiami i procedurami
manipulacyjnymi, ktérymi dysponuje nauczyciel w stosunku do ucznia (Wr6-
bel 2006, s. 66-68). Wymienia wéréd nich: strategie wielkiego ktamstwa, stra-
tegie wyolbrzymionego ego, strategie bezsilnosci, strategie przyjaznego wroga.
Andrzej Lepa manipulacje faczy ze stereotypem, mitem, plotka, kamuflazem,
ktore skladajg si¢ na okreslone techniki manipulowania spotecznym obrazem
rzeczywistosci (Lepa 1997, s. 63-70). Moze by¢ on redukowany do wybra-
nych fragmentdw, sptycany do ostatnich, powierzchownych newséw. Manipu-
lacja siega takze do psychospotecznych uwarunkowan proceséw uczenia. Wy-
korzystuje uproszczenia i schematy, uruchamia emocje, dezinformuje, a bywa,
ze dziala podprogowo, kreuje wroga. Jak mowi Lepa, sieje chaos w dziedzi-
nie idei, poje¢ i wartosci.

Na ile te twierdzenia i interpretacje odnosza sie do obrazu reformy edu-
kacji lansowanego w najwazniejszych ogdlnopolskich mediach pisanych. Jaki
obraz likwidacji gimnazjéw kreuja: ,Gazeta Polska’, ,Gazeta Wyborcza’, ,,Nie-
dziela’, ,Gos¢ Niedzielny”, ,W sieci’, ,Polityka” i ,,Newsweek’? Juz najprostsze
zabrane przez nas dane ilosciowe pokazujg podstawowe réznice w definicji
i artykulacji tego problemu w przestrzeni publicznej. Inng spofeczng range li-
kwidacji gimnazjéw nadaje prasa zaliczona przez nas do grupy konserwatyw-
nej, inng tzw. prasa liberalna. Dobitnie ilustruje i potwierdza to ponizy wy-
kres pokazujacy liczbe artykuléw i innych wypowiedzi dotyczacych likwidacji
gimnazjow, ktére od 1 czerwca do 31 grudnia 2016 r. ukazaly si¢ na famach
poszczegolnych tytuléw prasowych.
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Wykres 1. Liczba materiatéw prasowych na temat likwidacji gimnazjow w dziennikach i tygodnikach
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W $wietle przytoczonych danych tatwo dostrzec, iz medialny dyskurs
ma temat reformy gimnazjéow budowala i podtrzymywala przede wszystkim
~Gazeta Wyborcza” Na jej tamach przez poét roku ukazalo si¢ 87 materialéw
prasowych, z czego 57 podpisanych tym samym nazwiskiem. W tym samym
czasie dziennik ,Gazeta Polska” opublikowal 21 wypowiedzi na temat reformy
gimnazjéw. Autorstwo tych materialéw jest dos¢ zréznicowane.

Trudno poréwnywac rezonans spofeczny ogoélnopolskich dziennikéw. Ich
naklady nie sg znane. Mniej problemdéw moze sprawia¢ poréwnanie tygodni-
kéw. Generalnie na polskim rynku wydawniczym od dawna ugruntowane
miejsce zajmuja tygodniki ,,Polityka” i ,Newsweek”. Mniej widoczne s3 mlod-
sze tygodniki konserwatywne: ,W sieci’, ,Uwazam rze’, ,Niedziela” Tygodniki
rzadziej poruszaja problemy szkolne, nie majg takze tak wyraznych specjali-
stow dziennikarzy zajmujacych sie reforma edukacji. Na ten temat w wypo-
wiadajg sie w nich rézne osoby, wérdéd nich pojawia si¢ nawet profesor peda-
gogiki i znani publicysci.

Zestawienie liczby materialéw prasowych, ktére ukazaly si¢ w konserwa-
tywnych i liberalnych dziennikach oraz tygodnikach nie pozostawia watpliwo-
$ci. Pokazuje to ponizszy wykres. W grupie konserwatywnej znalazlo si¢ 40
materialow, w grupie liberalnej 114.
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Wykres 2. Liczba materiatéw prasowych na temat likwidacji gimnazjow, ktére ukazaty sie w tygodnikach
i dziennikach zaliczanych w spofecznym przekazie do pism konserwatywnych i liberalnych

Te najprostsze dane ilosciowe pokazuja medialnych kreatoréw reformy
edukacji i dwa przeciwstawne stanowiska, co do spolecznej wagi tego pro-
blemu oraz jego spofecznego rezonansu. Czasopisma zaliczane przez nas do
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grupy liberalnej bija na alarm, definiujg reforme¢ o$wiaty jako palacy problem
spoteczny. Mozna powiedzie¢ nekajg czytelnika ciaglymi informacjami na ten
temat. O likwidacji gimnazjéw méwig czesto i duzo. Informacje na ten temat
s3 widoczne, ukazujg si¢ na pierwszej stronie, na tzw. rozkladéwkach, czesto
s3 opatrzone wyrazistymi zdjeciami.

Zupelnie inny przekaz i inng definicje reformy edukacji lansuja dzienniki
i czasopisma zaliczone przez nas do grupy konserwatywnej. W tym przypadku
- zagadnienie to nie budzi spotecznego zainteresowania. Nie jest to problem
wazny, widoczny. Reforma edukacji nie stwarza problemu, a tym bardziej nie
rodzi kontrowersji i sporéw. Co najwyzej jest ona blednie przedstawiana przez
rézne niekompetentne lub wrogie podmioty. Prasa konserwatywna nie nagta-
$nia i nie definiuje likwidacji gimnazjow jako problemu spolecznego. Odnosi
sie wrazenie, ze unika takiej spolecznej artykulacji, wycisza, odsuwa problem.

Medialny obraz reformy edukacji w dyskursie prasowym nie jest zagad-
nieniem nowym. Pokazala to udanie i wnikliwie Barbara Dobrotowicz, kté-
rej prace doktoranci potraktowali jako teoretyczny i metodologiczny punkt
odniesienia. Pedagogiczny dyskurs medialny wida¢ takze w pracach Eugenii
Potulickiej, Dominiki Jagielskiej, czesciowo Kazimierza Przyszczypkowskiego.

Podjete przez nas badania, z jednej strony nawigzuja do tego dorobku,
ale jednoczesnie juz na wstepie wskazuja, iz obecny dyskurs medialny na te-
mat reformy edukacji ma jednak inny charakter. Wpisuje si¢ on w ostre spory
i kontrowersje spoleczno-polityczne. Budzi nadzieje jednych, wyzwala obawy,
a nawet gniew innych. Nasila si¢, wykorzystujac nie tylko medialne, ale takze
edukacyjne i pseudoedukacyjne mechanizmy, polegajace na zawltaszczaniu lub
manipulacji spolecznym przekazem oraz spoleczng definicja. Co wigcej, siega
on do nowych naukowo opracowanych zasad i srodkéw manipulowania wie-
dza i wladzg. Manuel Castells nazywa je wladza sieciowa. U jej podstaw leza
dawniejsze (zob. Lepa, Winn, Siek) i nowe, gwaltownie rozwijajace si¢ bada-
nia nad siecig umystu, a doktadniej nad moézgiem, podejmowane na uzytek
kampanii wyborczych.

Umyst to proces rozgrywajacy sie w mdzgu w interakcji z wlasnym cia-
tem dowodzi Castells (Castells, s. 145). Nasz mdzg nie tylko nie odzwierciedla
rzeczywistosci, ale przetwarza rézne wiadomosci stosownie do wlasnych ma-
tryc. Z indywidualnych do$wiadczen konstruuje wyobrazenie o $wiecie, kreu-
je specjalny czas i przestrzen, ktore staja si¢ organizacyjng regula ,ja’, zapew-
niajaca uczucie dobrostanu. Jest to swoista mdzgowa manipulacja mentalna,
w ktora wlaczajg si¢ nasze uczucia i emocje. Uczucia i emocje, jak dowodzi
Castells, s3 podstawa przekazu i przewidywania zdarzen. ,,By modzg polaczyt
mapy z wydarzeniami zewnetrznymi, musi dojs¢ do procesu komunikacyjne-
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go” (Castells 2013, s. 149). Jest to osiagane za pomoca jezyka mdéwionego, mo-
wy ciala, narracji, metafor. Najwazniejsze w tym procesie jest podejmowanie
decyzji, w ktdrej uczestnicza tzw. neurony lustrzane, odbijajace empatie., Ge-
neralnie, nowe badania nad moézgiem, nad uczeniem si¢, pokazuja fundamen-
talng role emocji, a dokladniej niezbywalne potaczenie proceséw poznawczych
i emocjonalnych w konstruowaniu obrazu $wiata. Te psychologiczne mecha-
nizmy uczenia sie znajduja coraz wieksze zastosowanie w réznorodnych dzia-
taniach zwigzanych z manipulacjg, wykorzystaniem, zawladnigciem ludzkim
umystem i dzialaniem.

Manuel Castells analizuje medialng sie¢ umystu i wladzy. Pokazuje,
jak media wyznaczaja hierarchi¢ tematéw. Jest to tzw. pozycjonowanie tema-
tow, wyjaskrawianie jednych zagadnien, odsuwanie, marginalizowanie innych.
Przedstawia proces ramowania, tj. wybierania okreslonych wydarzen oraz kwe-
stii i tworzenia miedzy nimi zwigzkéw w celu propagowania okreslonej inter-
pretacji i oceny popieranych rozwigzan. Nazywa to tzw. indeksacja informa-
cji, ktéra wskazuje nie tylko na tres¢, ale i na Zrédto przekazu, wzmacnia lub
ostabia jej wiarygodnosc.

W konsekwencji wspieranych dzisiaj przez rézne agendy badan nad pod-
bojem umystu ludzkiego, coraz wyrazniej poznawany i wykorzystywany jest
mechanizm zarzadzania (manipulowania) procesami poznawczymi czlowieka.
Castells mowi wprost o sterowaniu procesem postrzegania problemu spofecz-
nego (Castells 2013, s. 192). Wskazuje na role entuzjazmu, strachu, niepokoju,
gniewu. Na znaczenie réznych alternatywnych zrédet informacji, na zaufanie
do instytucji spofecznych, do elit i ekspertéw, wreszcie na medialne manipu-
lacje: ramowanie, indeksowanie, wyjaskrawianie informacji. Opisuje swoje ba-
dania w perspektywie kryzysu demokracji i polityki skandalu. Mozna je takze
odczyta¢ jako spoleczny i naukowy dowod na znaczace narzedzie komunika-
cji, edukacji, manipulacji i generalnie wplywu na umysly i dziatania innych.

Medialni kuglarze w podboju ludzkiego umystu

Ten naukowo opracowany podbdj ludzkiego umystu przektamuje, mami,
zwodzi. Zamienia proces poznawczy w probe uwiedzenia. Pokazuje $wiat przez
pryzmat kuglarskich sztuczek, swiadczacych o sprawnos$ci i mocy prestigita-
tora. Kuglarstwo rozgrywa si¢ w specjalnej medialnej scenerii. Jest to spektakl
dla thuméw pelnych podziwu i uznania dla prostych sztuczek przypominajg-
cych wyciaganie krélika z rekawa. Kuglarstwo budzi czasami pytania, ale da-
lekie jest od refleksji i namystu. Postuguje si¢ prostym stwierdzeniem, uprosz-
czeniem sytuacji, zaciera granice miedzy prawda a fikcja.
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W analizie dyskursu prasowego, w wypelnionym korpusie badawczym,
jak pokazuje G. Mautner, dominujg proste dwubiegunowe oceny, etykie-
ty i metafory tematdw, zjawisk, aktoréw (Mautner 2011, s. 62-65). Wida¢ to
wyraznie juz we wstepnej analizie tytuléw poszczegélnych materiatéw praso-
wych. Po stronie konserwatywnej pojawiaja si¢ podstawowe stowa kluczowe,
kody zbudowane wokdét metafory: zmiana, dobra zmiana, odnowa. Jest ona
gléwna idea wielu wypowiedzi, wybija si¢ w tytulach niektérych materiatéw
( zob. m.in: Co nowego w edukacji, ,Niedziela’, 22.06.2016, Zmiany w szkole,
»Niedziela”, 05.07.2016, Szkota na nowo, ,Niedziela”, 24.08.2016, Dobra zmia-
na w oswiacie, ,Gazeta Polska’, 28.06.2016, W oczekiwaniu na zmiany, ,Ga-
zeta Polska’, 29.06.2016). Jest to narracja budowana na wizji przywracaniu
fadu, porzadku. W tzw. kohezji tekstowej pojawia si¢ plan dziatania, zjedny-
wanie i uspokajanie czytelnika. Widoczna jest nieodlegla perspektywa czaso-
wa, ktéra ma budzi¢ spokéj i nadzieje. Prezentowane materialy adresowane sa
do ,naszych” czytelnikéw, z ktérym narrator pozostaje juz w kontakcie. Ten
odbiorca jest juz swéj, nasz. W przeciwienstwie do odbiorcy, narrator nie jest
wyraznie okreslony. Jest to czesto posta¢ nieznana - nieznany autor zbioro-
wy schowany za figurg stylistyczng ,,my’, pojawia si¢ takze anonimowy eks-
pert, rodzic, nauczyciel.

Po stronie liberalnej wida¢ dominujacy mocny kontrapunkt, zbudowa-
ny wokot takich kategorii pojeciowych jak: destrukcja, rozpad, strach, gniew.
Dominujace kody jezykowe to: kontrrewolucja, kontreforma, deforma, chaos,
upadek (zob. m.in. Oswiatowa kontrrewolucja, ,Polityka’, 29.06.2016, Defor-
ma edukacji, ,Newsweek’, 17.10.2016, Szkolne rewolucje, ,Gazeta Wyborcza’,
02.07.2016, Centralizacja i chaos w szkole, ,Gazeta Wyborcza’, 30.08.2016, Dzie-
ci szkolnego gniewu, ,Gazeta Wyborcza’, 07.10.2016). Sg to wypowiedzi moc-
no nacechowane negatywnymi ocenami i emocjami. Wskazuja na niszczenie,
bezlad, rozpad, ruine. W lagodniejszej wersji mowi si¢ o reformie nieprze-
myslanej, nieudanej, niepotrzebnej. Argumentacja wzmacniana jest opiniami
wybranych oséb, anonimowych ekspertéw, nauczycieli. Z jednej strony sa to
konkretne osoby, z drugiej pojawia si¢ zgeneralizowana zbiorowa posta¢ ma-
nifestujaca powszechny sprzeciw, gotowa do niestrudzonej walki. Co charakte-
rystyczne, jest to dwubiegunowe starcie przeciwnikéw i zwolennikéw reformy,
ktorzy wzajemnie wytykaja sobie bledy, stawiajg zarzuty. Postuguja sie niby ra-
cjonalnymi, niby niepodwazalnymi racjami. Chetnie méwig o badaniach na-
ukowych (bez podania Zrddet), o ekspertach (bez podania nazwisk). Odwotuja
sie do wyzszych racji etycznych: do powinnosci nauczyciela, do odpowiedzial-
nosci za dzieci, za przyszte pokolenie. Mozna powiedzie¢ — wyciagaja z reka-
wa rozne zdania, argumenty i kontrargumenty, Zongluja nimi, czarujg, probu-
ja zdeklasowaé przeciwnika.
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W niewielkim, marginalnym stopniu pojawiaja si¢ w zebranym mate-
riale wypowiedzi informacyjne, w ktérych prébuje sie okredli¢ po co jest ta
reforma, na czym ona ma polega¢, jakie beda konkretne rozwigzania. Nawet
wydawaloby sie najbardziej stonowane, merytoryczne informacje zamieszcza-
ne na tamach ,Goscia Niedzielnego” pelne sa inwektyw, ironii i wzajemnych
atakow. Dyskurs na temat reformy edukacji w znacznie wigkszym stopniu do-
tyczy strajkow i protestow nauczycieli oraz rodzicéw. Bardzo nieliczne sg glo-
sy dyskusyjne, w ktérych rozwaza sie konsekwencje reformy dla dziecka, dla
rodziny, dla samorzadu.

Dominujaca forma narracji jest wytykanie bledéw, ironia, przesmiew-
czos¢, atak. Tak jak pokazuje Castells, atak jest spersonalizowany. Po jednej
stronie staje Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego i jego przewodniczacy, po dru-
giej atakowana jest minister Zalewska i prezes PIS.

Obie strony postuguja sie jezykiem inwektyw, a nawet obelg. W zamiesz-
czonym w ,Gazecie Polskiej” (10.10.2016) materiale pt. Sowieciarze szkolni,
czytamy o ZNP ,Banda z sowieckiego nadania, fatalnie si¢ czuje, gdy slyszy,
ze ma uczy¢ o zolnierzach wykletych [...] To nie nauczyciele walczg z likwi-
dacja gimnazjow, tylko postkomunistyczne formacje odsuniete teraz od wta-
dzy wplywow i pieniedzy. To ci, ktdrzy z Polski przez lata zrobili sobie wiel-
kie zerowisko” Wypowiedzi po stronie liberalnej nie sg az tak agresywne, ale
tutaj takze zalicza si¢ minister Zalewska do ,,grupy tapiréw”, wysSmiewa sie jej
cechy osobowe, przytacza wypowiedzi osdb przedstawiajacych panig minister
w niekorzystnym $wietle.

Nawet wypowiedz osoby z tytulem akademickim pelna jest zdan ocen-
nych, najwyzszych zachwytéw i pochwatl pozbawionych nie tylko argumen-
tacji, ale i racjonalnych podstaw. Autor opisuje wystgpienie minister z dnia
27 czerwca 2016 r. w torunskim Centrum Kulturalno-Kongresowym. Bylo to
spotkanie z ,charyzmatyczna urzedniczky panstwows, ktéra w kazdym zda-
niu deklasuje poprzedniczki [...]. Jak przystalo na pragmatycznego wizjonera,
ma wszystko przemyslane do najmniejszych szczegélow wlacznie. Wie kiedy,
jak i gdzie rozpocza¢ zmiany, zna doskonale ich hierarchie, zna prawa rzadza-
ce o$wiatg. Co rusz dostaje brawa, ale nie jak trybun ludowy, lecz raczej jako
przywddca doborowej brygady. Anna Zalewska to w tym rzadzie arystokratka.
Czyz nie mieli$my juz do$¢ na tym stanowisku kmieci, 0séb przypadkowych,
odleglych od oswiatowych kompetencji o lata §wietlne? — pyta autor. Charak-
terystyczne, iz w powyzszej wypowiedzi zabraklo elementarnych informacji na
temat po raz pierwszy publicznie oglaszanej reformy edukacji. To nie sama
reforma wzbudzita zainteresowanie Autora, ale posta¢ pani minister. Prasowy
dyskurs na temat gimnazjéw sprowadzony zostal do panegiryku na czes$¢ mi-
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nister. Castells nazywa to uruchomieniem kaskadowej aktywacji, ramowaniem
informacji, to znaczy wpisaniem jej w specjalny kontekst (w tym przypadku
personalny), gdy pojawia si¢ watpliwo$¢ co do akceptacji gloszonych tresci.
Teun A. van Dijk, jak juz wyzej wskazano, moéwi o dyskursie jako o tek-
$cie w kontekscie. Wlasnie mieszanie réznych kontekstow, zmiana tekstow
i znaczen pokazuje medialne kuglarstwo, wyciaganie krdlika z rekawa, zaska-
kiwanie, czarowanie, uwodzenie, pokazywanie sztuczek, ktére czynig na na-
szych oczach mozliwe to, co wydaje sie niemozliwe. W tym ukrytym, celowym
procesie, znanym kuglarzom - zacierajg si¢ granice tekstu, obrazu, refleksji nad
nimi. Jak pokazuja Lepa, Winn, Siek, Castells, Nilson coraz bardziej wylacza sie
zmanipulowany umyst, do glosu dochodza zte i dobre emocje. Wykrzywia sie
i redukuje obraz §wiata. W przestrzeni publicznej coraz mniej miejsca zajmu-
ja mistrzowie i nauczyciele, coraz bardziej wida¢ czarnoksieznikow i kuglarzy.
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