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Polish guasi-schools — the ideological background
of parental educational initiatives

ABSTRACT: The purpose of this article is to present and discuss the preliminary results of qualitative
research conducted in 2014 among parents who organize and develop new, alternative to public schools —
educational environments of so called quasi-schools (Uryga and Wiatr 2015). Analysis of in-depth interviews
conducted with parents of school-aged children — who are extraordinarily involved in seeking and creating
educational environments for their children, inspire questions about the importance of these activities and their
background — their broader socio-cultural context. The phenomenon is examined at two levels. The first is the
level of "what is going on here?”, the second is the level of “how it is possible that this is happening?” These
questions are analyzed in two directions — one shows the parents’ actions in the perspective of their criticism of
the existing but imperfect reality, and the other introduces criticism of the parents’ critical perspective and allows
to seek deeper hidden patterns of their practices. The critical attitude and ideology concept as understood by
Karl Mannheim and Luis Althusser provide a common interpretative framework for both perspectives. They
allow to understand the activities of parents, in terms of agency, activity and empowerment against existing
structures on the one hand, and in terms of being called/ summoned by neo-liberal ideology (Althusser’s
interpellation) on the other. The article concludes with questions discussing the importance of quasi-schools
for education in Poland which open the field between potential change and development of the incumbent
public educational system and its potential dismantling.

KEYWORDS: Alternative education, quasi-schools, parenthood, utopia, ideology, neoliberalism, individualism,
new middle-class, critical attitude, ideological interpellation, Althusser, Mannheim.
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STRESZCZENIE: Celem artykutu jest przedstawienie wstepnych wynikéw badan jakosciowych
przeprowadzonych w roku 2014 wéréd rodzicow organizujgcych i rozwijajacych nowe, alternatywne w stosunku
do szkét systemowych', $rodowiska edukacyjne, tzw. quasi-szkoty (Uryga, Wiatr 2015). Analiza wypowiedzi
pochodzacych z pogtebionych wywiadéw z rodzicami dzieci w wieku szkolnym, ktdrzy ponadprzecietnie angazujg
sie w poszukiwanie i tworzenie srodowisk edukacyjnych dla swoich dzieci, dostarczajg materiatu skfaniajacego
do pytan o znaczenie tych dziatan oraz o ich podfoze — o szerszy kontekst spoteczno-kulturowy tych inicjatyw.
Zjawisko jest badane na dwoch poziomach. Jeden odpowiada na pytanie — ,co tu sie dzieje”, drugi za$ na
pytanie, ,jak to jest mozliwe, ze dzieje sie to, co sie dzieje”? Tak sformutowane pytania prowadza analize
w dwoch kierunkach: pierwszy ukazuje dziafania rodzicéw w perspektywie ich krytycyzmu wobec zastanej,
acz niedoskonatej rzeczywistosci, druga za$ wprowadza krytycyzm wobec krytycznej perspektywy rodzicéw
i pozwala szuka¢ gtebiej ukrytych wzoréw ich praktyk. Postawa krytyczna i koncepdja ideologii w wydaniu Karla
Mannheima i Luisa Althussera stanowig wspdlng rame interpretacyjng obu zarysowanych perspektyw. Pozwalaja
one rozumie¢ dziafania rodzicéw z jednej strony w kategoriach sprawczosci, aktywnosci i upodmiotowienia
wobec zastanych struktur oraz w kategoriach wezwania przez neoliberalng ideologie (althusserowskiej
interpeladji) z drugiej strony. Artykut zamykajg pytania o znaczenie quasi-szkét dla szkolnictwa w Polsce rozpiete
miedzy potencjalng zmiang i rozwojem polskiej szkoty systemowej a potencjalnym jej demontazem.
SLOWA KLUCZOWE: Edukacja alternatywna, quasi-szkoty, rodzicielstwo, utopia, ideologia, neoliberalizm,
kultura indywidualizmu, nowa klasa srednia, postawa krytyczna, interpelacja ideologiczna,
Althusser, Mannheim

Projekt spoteczny i badawczy?

Na poczatku 2013 roku pojawily sie w mediach informacje o spotka-
niach grupy inicjatywnej rodzicow, ktérej celem byto utworzenie dla dzieci in-
nej niz szkota placowki edukacyjnej. Takiej placowki, w ktérej dzieci moglyby
uczy¢ sie inaczej — w perspektywie rodzicéw lepiej niz w systemowej szko-
le. Kilkumiesieczny cykl spotkan zaowocowal utworzeniem czterech placéwek
(trzech w Warszawie i jednej w Poznaniu), ktére nazwano szkofami wolnymi,
odpowiedzialnymi. Jedna z nich nazwala si¢ grupa unschoolingowa. Dla obje-
cia jedna nazwa réznych formacji tego typu, wykorzystuje¢ pojecie quasi-szko-
ta (Uryga, Wiatr 2015). Placowki te, poza ogdélnymi edukacyjnymi intencja-
mi - uczenia, wychowywania, wspierania rozwoju dziecka — ktére sa wspdlne
z podstawowymi celami szkét systemowych, wyraznie réznia si¢ od tych ostat-
nich organizacyjnie, programowo, $wiatopogladowo oraz formalnie. Nie posia-

! Szkota systemowa jest tu rozumiana jako $rodowisko edukacyjne zorganizowane $cisle

w ramach polskiego systemu os$wiaty i jako takie posiadajace formalny status szkoly, prowa-
dzonej przez jednostki samorzadowe lub pozasamorzadowe, zaréwno w formie odplatnej, jak
i nieodplatnej. Sposob jego organizacji, prowadzenia i kontroli jest okreslony w Ustawie o sys-
temie o$wiaty oraz w dokumentach wykonawczych do tej ustawy.

2 Dziekuje Pani Profesor Barbarze Smolinskiej-Theiss (APS) oraz moim kolezankom i ba-
daczkom - dr hab. Danucie Urydze (APS) i dr Magdalenie Kulecie-Hulboj (UW) za cenne uwa-
gi i dyskusje, ktére pozwolily uczyni¢ ten artykut lepszym.
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daja statusu szkoly i tym samym sytuuja sie na peryferiach sytemu szkolnego.
Z tej pozycji tworcy quasi-szkot moga dazy¢ do celéw wytyczonych niezalez-
nie od prawa i administracji o$wiatowej’ oraz organizowac swoje dzialania au-
tonomicznie wobec o$wiatowych instytucji nadzoru. Dostownie i w przenosni
~-wymyslajg” srodowiska edukacyjne na nowo. Do realizacji swoich projektow
wykorzystujg zapisy dotyczace edukacji domowej*, a nauke i wspieranie dzie-
ci aranzuja w mniej lub bardziej regularnych grupach, ktére maja swoje sta-
te miejsca spotkan.

Doniosto$¢ procesu, w efekcie ktdrego w 2013 r. powstaly pierwsze qu-
asi-szkoly, polega nie tylko na tym, ze grupa dzieci uczy si¢ w odmiennym
od systemowej szkoly srodowisku edukacyjnym, a ich rodzice realnie angazuja
sie w jego tworzenie, ale przede wszystkim na tym, Ze zostal przetarty szlak,
ktory, omijajac trudne, w percepcji rodzicéw, formalne wymagania prowadze-
nia eksperymentu pedagogicznego®, utorowal droge do realizacji podobnych
inicjatyw. Odtad w calym kraju rozpoczal sie ruch powolywania quasi-szkét.
Obecnie w Polsce dziala ich kilkadziesiat (w edukacji domowej zas w roku
2016/2017 ksztalcito si¢ ok. 11 tys. dzieci)®.

Warto zatem postawi¢ zasadnicze pytania: w jakich kategoriach mozna
interpretowa¢ dzialania rodzicéw oraz czego z tych dzialan dowiadujemy si¢
o spoleczno-kulturowym (symbolicznym) porzadku bedacym ich fundamen-
tem? Innymi stowy mozna zapytac: co tu si¢ dzieje, oraz, jak to jest, Ze moze
dziac sig to, co si¢ dzieje? Tak postawiony problem zakotwicza prace w teore-
tycznych horyzontach perspektywy konstruktywistycznej i poststrukturalizmu.
Pierwsza z nich interpretuje zjawiska spofeczne jako stale konstruowane w in-
terakcji miedzy negocjujacymi ich spoleczne znaczenia, zmotywowanymi jed-
nostkami i grupami (tu rodzicami, nauczycielami, dzie¢mi). Druga perspekty-
wa sytuuje spolecznie wytwarzane zjawisko w pewnej ramie — obowiazujacej,
oczywistej i niekwestionowanej sferze materialno-symbolicznej stanowiacej re-
pertuar pojeé, racjonalizacji, argumentacji, warto$ciowania, schematéw my-

*  Wyjatkiem s3 opinie poradni psychologiczno-pedagogicznych o dopuszczeniu do tego
rodzaju edukacji oraz egzaminy klasyfikacyjne, zdawane przez dzieci uczace sie poza szkolg.

*  Zagwarantowany Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 o systemie o$wiaty prawo do edukacji
dziecka poza szkoly, w warunkach organizowanych przez rodzicéw ucznia.

> Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 9 kwietnia 2002 r. w spra-
wie warunkow prowadzenia dziatalno$ci innowacyjnej i eksperymentalnej przez publiczne szko-
ly i placéwki. (Dz.U. z 2002 1. Nr 56, poz. 506).

¢ https://men.gov.pl/ministerstwo/informacje/realizacja-obowiazku-szkolnego-poza-szkola-
tzw-edukacja-domowa.html
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Slenia, wzoréw zachowan i praktyk spolecznych oraz innych zmaterializowa-
nych form.

Dwa podstawowe pytania, zakorzenione w dwodch perspektywach, orga-
nizuja uklad tego artykutu. Zaréwno ramy interpretacyjne badania jak i jego
wyniki przedstawiam kolejno zachowujac dwie perspektywy dociekan.

Projekt badawczy jest rezultatem mojego zaangazowania w ruch rodzi-
cow poszukujacych alternatywnych srodowisk edukacyjnych i udzialu w pierw-
szej grupie inicjatywnej w 2012 r. w Warszawie zmierzajacej do powolania qu-
asi-szkoly, na wilasnych zasadach.

Podczas spotkan szczegdlng uwage zwrdcialam na catkowite oddanie
»sprawie” przez rodzicéw, ich bezwzgledng gotowos¢ do dzialania, negatywne
emocje zwigzane z oferta szkoly systemowej i jednoczesne poczucie niemoz-
nosci zmian. W toku dyskusji ujawnialy si¢ jednostkowe kompetencje rodzi-
cow, w tym menadzerskie, projektowe, prawnicze, finansowe, organizacyjne,
administracyjne, jezykowe, kulinarne, psychologiczne. Wyrazny byt tez proces
ich ,sieciowania” w organizacyjny potencjal. Moje spostrzezenia i doswiad-
czenia wyniesione z prac i spotkan tej aktywnej, samonapedzajacej si¢ spo-
tecznosci staly si¢ punktem wyjscia do pytania badawczego o to, co si¢ dzieje
w przestrzeni rodziny i szkoly, co wyzwala i kieruje aktywnos¢ i zaangazowa-
nie rodzicéw na tor samodzielnego, pozasystemowego organizowania eduka-
cji dla wlasnego dziecka. Rozwijajac wlasng koncepcje refleksyjnosci rodziciel-
skiej i rodzinnego uczenia si¢ rozpoczgtam badania terenu, w ktérym sama
pozostawalam aktywna jako rodzic. Status insidera niesie ze soba badawcze
korzysci i zagrozenia. Wymaga duzej badawczej czujnosci i generuje szereg
kwestii etycznych. Rozmiar artykutu nie pozwala jednak rozwinaé szerzej te
zagadnienia.

Badania przeprowadzitam w 2014 r. w jednym z duzych polskich miast’.
Wykorzystalam w nich metodologie teorii ugruntowanej (Charmaz 2013),
wspomagang analizg dyskursu w ramach socjologii wiedzy (Keller 2011). Kie-
rujac sie zasada mozliwie duzej réznorodnosci gloséw i opowiesci, poszuki-
walam zréznicowanej grupy badawczej po to, by materiat od kilkunastu bada-
nych oséb podda¢ poglebionym, rozszerzonym analizom (Patton 1990, s. 169).
Po ustaleniu kryteriéw doboru uczestnikéw badania - ich krytycznych charak-
terystyk (celowy dobor kategorialny i dobor krytyczny (Patton 1990, s. 169-
-174), wspomagalam si¢ metoda kuli $niegowe;.

7 Fundusze na ich prowadzenie zostaly przyznane w ramach konkursu grantowego Aka-
demii Pedagogiki Specjalnej (BST9-13).
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W gronie badanych znalazlo si¢ jedenascie oséb obu plci, w réznym
wieku, o réznym stopniu zaangazowania w alternatywne $rodowiska eduka-
cyjne (inicjatorzy quasi-szkol, liderzy quasi-szkoél, zainteresowani ofertg qu-
asi-szkol, sceptycy, uczestnicy i byli uczestnicy quasi-szkoét lub grup inicja-
tywnych). Dziecinstwo i mtodo$¢ rozméwcoéw przypadala na czasy PRL. Byli
ludzmi dobrze wyksztalconymi (10 oséb legitymowalo si¢ wyksztalceniem
wyzszym, jedna $rednim), zainteresowanymi wlasnym rozwojem, ciekawymi
$wiata i starajacymi si¢ wplywac na rzeczywistos¢ wokot siebie. Wielu z nich
mialo doswiadczenia pracy w organizacjach pozarzadowych. Charakter ich
pracy zawodowej w branzach takich, jak media, reklama, prawo, finanse, na-
uka, doradztwo, sztuka, dawal im swobode w tworzeniu przedstawien $wiata
— ustalen, co jest w nim koniecznoscig, a co mozliwoscig. Mozna ich okre-
§li¢ mianem wielkomiejskiej klasy $redniej (por. klasa $rednia u Jacyno 2007,
s. 28).

Dane do badania zostaly pozyskane za pomoca wywiadéw poglebionych
z nicig przewodnig. Wszystkie rozmowy zostaly nagrane, a nastepnie trans-
krybowane verbatim (Poland 2001).

Material poddano wielostopniowym analizom, ktére przebiegaly w ko-
lejnych iteracjach czytania tekstu wywiadow. Zastosowano zaréwno techni-
ki z zakresu metodologii teorii ugruntowanej, jak i te wykorzystane w trady-
¢ji analizy dyskursu. Na poziomie analiz teorii ugruntowanej koncentrowatam
sie przede wszystkim na dziataniach i do$wiadczeniach rodzicéw, toczacych
sie procesach oraz wzorach dzialania. Poszukiwalam odpowiedzi na pytania:
co tu sig dzieje? Drzewa kodowe budowatam ,,0d dolu”, poczynajac od kodéw
otwartych, bliskich surowym danym, przez kody selektywne - laczace rézne
kody w szersze kategorie o wyzszym poziomie konceptualizacji, po kody osio-
we, wokot ktdrych ,oplatatyby sie” kody selektywne, wieloplaszczyznowo ob-
jasniajgc badane zjawisko.

Na poziomie analizy dyskursu zwracalam uwage na jezyk, jakim po-
stuguja si¢ rodzice, na dyskursywne wytwarzanie przez nich siebie, innych
i $wiata wokol. Pytanie, wokot ktérego zorganizowany byl ten poziom docie-
kan, brzmialo: jakie sq ideologiczne (dyskursywne i niedyskrusywne) warunki
tego, co sig tu dzieje?

Wprowadzajac i rozwijajac kody i kategorie analityczne staratam si¢ pod-
chodzi¢ do badania bez jednej ,stusznej” teorii, chcac zachowa¢ maksymalng
otwarto$¢ teoretyczng wobec danych (Charmaz 2013). W trakcie poréwnywa-
nia i odnoszenia do siebie kodéw stawialam i testowalam robocze hipotezy,
ktére pozwalaly w kolejnych etapach przeprowadza¢ proces analiz od suro-
wych danych po zalgzki teorii.
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Jedna z hipotez wprowadzong na poziomie kodowania selektywnego, od-
noszacy wzgledem siebie trzy wyraznie wyrdzniajace si¢ nasyceniem kody se-
lektywne: wizja szkoly i szkolnictwa, wizja dziecka i dziecitistwa oraz wizja ro-
dzica i rodzicielstwa, byta koncepcja ideologii i postawy krytycznej. One tez
ostatecznie uformowaly interpretacje prezentowang w tym tekscie.

Postawa krytyczna a ideologia
— w poszukiwaniu ramy interpretacyjnej

Podczas analiz poszukiwatam takiej ramy interpretacyjnej, ktora objela-
by zjawisko w perspektywie konstrukcjonizmu spotecznego i poststrukturali-
zmu, umozliwiajac jednoczesnie dyskusje watkéw i praktycznych konsekwen-
cji ustalen na poziomie kazdej z nich.

Taka rame stworzylo odwotanie sie do ideologii. Ideologia jest tu trak-
towana jako niezbedny fantazmat rzeczywistosci (Zizek 2001, s. 157), ktéry
wprowadza taki odbidr $wiata i proceséw w nim zachodzacych, ze pomimo
doswiadczanych przez jednostke sprzecznosci i niecigglosci swiat jawi sig ja-
ko uporzadkowany, zrozumialy, spdjny i logiczny. Jest to $§wiat oczywisty i ja-
ko taki - niekwestionowany. Wymyka si¢ on krytycznym pytaniom, podwa-
Zajacym jego oczywistosc.

Wykorzystanie w badaniu pojecia ideologii, pozwala wprowadzi¢ wspol-
ny mianownik dla analiz prowadzonych na dwoch poziomach. Jest nim kry-
tyczna postawa, ktora zdolna do zakwestionowania zastanej rzeczywistosci
moze dociera¢ do pokladéw latentnych senséw, ktére organizuja si¢ w fan-
tazmaty rzeczywisto$ci. Krytycyzm rozumiem jako umiejetno$¢ wgladu we
wlasng swiadomo$¢, ktéra ujawnia iluzoryczno$¢ rozumienia wlasnej sytuacji
spolecznej (Rasinski 2012, s. 96) i ma moc odkrywana elementéw fantazma-
tu. Ideologia i postawa krytyczna wobec niej pozwalaja spyta¢ zaréwno o to,
wobec jakiej rzeczywistosci dziatajacy rodzice sg krytyczni, jak i o ideologicz-
nos$¢ ich wlasnych dziatan. Pierwsze pytanie stanowi uszczegélowienie wio-
dacego problemu: co si¢ dzieje? Drugie za$ precyzuje pytanie o to: jak to jest
moZliwe, ze dzieje sig to, co si¢ dzieje?

Zakres tego artykulu nie pozwala na poglebienie interpretacji pojecia
»ideologia”. Ogranicze si¢ zatem do krotkiej prezentacji dwéch wykorzystanych
w badaniu uje¢: przenikania formacji utopijnej i ideologicznej Karla Mann-
heima (1992) oraz koncepgji interpelacji ideologicznej Luisa Althussera (2006).
Pomimo rdznic miedzy przywolanymi autorami, zar6wno w problematyce
ideologicznej, wokot ktdrej rozwijaly si¢ ich studia, jak i charakterze ustalen,
wspolng cechg rozumienia przez nich terminu ,ideologia” jest jej nienorma-
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tywny charakter. Nie podlega ona - wedlug nich - ocenie ani wartosciowa-
niu i znajduje si¢ poza oceng falszywosci czy prawdziwosci. Jedynie uprawnio-
ne oceny mogg dotyczy¢ efektow spolecznych praktyk z nig zintegrowanych.

Mannheimowska ideologia przybiera posta¢ epokowego porzadku spo-
tecznego dominujacego w danym okresie (Mannheim 1992, s. 49-55, 160-
-165). Do identyfikowania i studiowania dynamiki zmian tego porzadku
Mannheim tworzy dopelniajace si¢ koncepcje ideologii i utopii. Ideologia
oznacza ,te wyobrazenia wobec rzeczywistosci transcendentne, ktére de facto
nigdy nie osiagaja realizacji zawartych w nich tresci” (Mannheim 1992, s. 161).
W tym sensie ideologia wykracza poza byt realny. Tworzy swego rodzaju war-
stwe, filtr nad tym bytem, buduje i potwierdza dang jego wersje. Orientacja
utopijna takze jest Swiadomoscia/wizjg niepokrywajaca sie z otaczajaca rzeczy-
wistodcig, ale transcenduje byt realny o tyle, ze orientuje ,si¢ ona na te ele-
menty, ktorych rzeczywisto$¢ nie zawiera” (Mannheim 1992, s. 162)%. Staje sie
w pelni utopijna tylko wtedy, gdy zmierza do realizacji pozarealnych wyobra-
zen i tym samym zaczyna rozsadza¢ dotychczasowy sposdb widzenia $wiata
- jego dominujacy ideologiczny porzadek (Mannheim 1992, s. 159). Zastrze-
zenie to pozwala odrozni¢ orientacje ideologiczna od utopijnej. Obie odnosza
sie do transcendentnej formy rzeczywistosci, wykraczaja poza realny byt, ale
$wiadomos¢ ideologiczna potwierdza zastane widzenie $wiata, za$ $wiadomos¢
utopijna je rozsadza. Koncepcja Mannheima stuzy w tym artykule do interpre-
tacji dziatan rodzicéw w ramach pytan o przedmiot i konsekwencje rodziciel-
skiej postawy krytycznej w budowaniu utopii nowego srodowiska edukacyjne-
go, wobec oczywistej, podszytej starg ideologia szkoty systemowej a nastgpnie
wdrazania jej w Zycie w postaci formacji ideologicznej.

Interpretacje zwigzane z motywami czy uwarunkowaniami tych dzialan
kontynuuje w odniesieniu do koncepcji Althussera. Ten zapisat si¢ w historii
m.in. jako twdrca koncepcji interpelacji - powolywania podmiotu przez ide-
ologie. Jego rozumienie ideologii ma charakter przede wszystkim funkcjonal-
ny. Pelni role ,podskornego” objasniania $wiata. Ujawnia si¢ ona — materia-
lizuje - w spotecznych praktykach. Zdaniem filozofa, nie sprowadza si¢ ona
do mysli jednostki, ale tkwi w samej sytuacji, ktorej ta jednostka i jej prak-
tyki sa czescia (Eagleton 1991, s. 18-19). Innymi stowy, ideologia materiali-
zuje si¢ w postaci spotecznych praktyk i w ten sposdb staje sie immanentng
czedcig tego, co czlowiek robi oraz tego, jak to robi. Ideologia w praktykach

8 W tym sensie mozna powiedzie¢, ze utopijna $wiadomo$¢ lokuje si¢ w peknieciach, nie

i w nich si¢ rozwija.
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spolecznych konstytuuje pewna wersje $wiata i tym samym tworzy dla jed-
nostek i grup przestrzen jego doswiadczania i przezywania. Na tym polega
reprodukcja - jedna z dwoch funkcji ideologii. Stuzy ona temu, aby $wiat,
w ktérym zyje podmiot, jawil mu sie jako oczywisty i naturalny. Legitymi-
zuje go, naturalizuje panujacy tad i ksztattuje w jednostkach wlasciwy spo-
sob przezywania ich relacji ze $wiatem jako $wiatem oczywistym i odwiecz-
nym (Althusser 2006).

Drugg funkcja ideologii wedlug Althussera jest przeksztalcanie jedno-
stek w podmioty. Dzieje si¢ to w procesie interpelacji, w czasie ktdrej na jed-
nostke nalozona zostaje konkretna tozsamos¢ spoleczna i polityczna. Poten-
cjal interpelacji polega na nazwaniu, ktdre konstytuuje podmiot. Nazwanie/
/wezwanie jednostki jest zarazem wyposazeniem jej w pragnienia, wyobra-
zenia, znaczenia, oczekiwania, zobowigzania. Do zobrazowania mechanizmu
interpelacji Althusser przywoluje zdarzenie uliczne, podczas ktérego, gdy po-
licjant wota, ,Hej Ty tam,” odwracamy glowe (Althusser 2006, s. 23). Jako
wezwani wiemy, ze jesteSmy wezwani. Odwracajac glowe potwierdzamy, ze
to rzeczywiscie o nas chodzi, akceptujemy stusznos¢ wezwania i uzyskujemy
tozsamo$¢. Koncepcja interpelacji Althussera postuzy mi do analizy drugiego
problemu: w jaki sposob dzieje sig, to co sig dzieje? Pozwala bowiem zada¢ py-
tanie o ideologie, ktora ,wzywa’ rodzicow.

W dalszej czesci artykutu zaprezentuje pierwszy poziom interpretacji od-
noszacy si¢ do rodzicielskich dzialan (co sig dzieje?) i omawiajacy krytyczna
postawe rodzicow wobec zastanej rzeczywistosci. Na tym poziomie konceptu-
alizacje przecinaja gtéwnie dwie wymienione kategorie: wizja szkoly i szkol-
nictwa oraz wizja dziecka i dziecinstwa. Drugi poziom pogtebia analize o ide-
ologiczny kontekst oméwionych na pierwszym poziomie dziatan (jak to jest
moZliwe, ze dzieje sig to co sig dzieje?). Tu konceptualizacje przecinajg wszyst-
kie trzy kategorie najmocniej akcentujgc wizje rodzica i rodzicielstwa (bycie
rodzicem) i to, co ono ze sobg niesie.

[...] jesli to da sie zrobic,
to moje dzieci na pewno nie beda siedziaty 45 minut /009/
— rodzice wobec zastanej rzeczywistosci szkolnej

»Przebudzenie” polegajace na postawieniu pytania o wazno$¢ dostepnej
za oknem rzeczywisto$ci jest warunkiem generowania wyobrazen wykracza-
jacych poza dominujacy interpretacje $wiata. W tym krytycznym podiozu py-
tania o waznos$¢ pewnej wersji $wiata rodzi sie zdolno$¢ ujawniania ukrytych
dotad wymiaréw zycia spolecznego.
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Uczestniczacy w badaniu rodzice, zakorzenieni w pewnym porzadku zy-
cia (wszyscy zsocjalizowani w szkolach systemowych PRL), w pewnej ideolo-
gii, uruchamiajac krytyczna postawe, wlasng refleksyjnos¢, kwestionuja status
quo. Rzeczywisto$¢ szkolna przestaje im jawi¢ sie jako spdjny, logiczny i ko-
nieczny system. Dotychczasowa ideologia wzmacniajaca i fundujaca spdjnosé
jej doswiadczania rozsypuje sie, a obecna wersja rzeczywistosci bezpowrotnie
traci swoja oczywisto$¢: ,,dodatkowym dla mnie wtedy jeszcze elementem by-
fo [...] zdanie sobie sprawy z tego, ze model funkcjonujacy szkdt, popular-
ny, nie jest uniwersalny, jedyny, zawsze taki byt i tak wyglada uczenie sie, tyl-
ko wrecz przeciwnie, ze to jest co$ relatywnie nowego tutaj, [...] Ze jest to
zwigzane z kulturg i z rozwojem spoleczenistw na $wiecie, jest oczywiste teraz
z perspektywy myslenia o tym, ale jakby wczesniej w ogéle o tym nie mysla-
tem” /O09/. To nagle uswiadomienie, ze $wiat, ktory jawi si¢ jako oczywistos¢
i koniecznos¢, jako porzadek rzeczy, moze wcale tym nie by¢, zacheca do dal-
szej dekonstrukeji fenomenu szkolnictwa systemowego i jego dalszej krytyki.

Siegajac do réznych zrédel: wlasnych i cudzych doswiadczen ucznia i ro-
dzica ucznia, do opracowan naukowych i publicystyki i wreszcie do wtasnych
wyobrazen o dziecku i jego potrzebach rozwojowych, rodzice tworza wizje
szkoly systemowej jako instytucji skompromitowanej i niepowaznej. Maja jej za
zte tresci, ktorych dzieci sa uczone i sposoby ich prezentacji: ,Mndstwo wie-
dzy, ktorg w szkole mialem, ktorej nie wykorzystuje do niczego” /O09/; ,,prze-
kaz szkoly jest, tak ma by¢, ze po prostu nie mogles nawet sobie wyobrazi¢,
ze bedziesz to jako$ tam integrowal, poniewaz, renesans w historii to jest zu-
pelnie ($mieje si¢) co$ innego niz renesans, w jezyku polskim” /O01/. Rodzi-
ce zarzucajg jej pozorowang indywidualizacje ksztalcenia, blokowanie pelnego
rozwoju, w tym kreatywnosci, krytycznego myslenia i zdolno$ci wspdtpracy.
Demaskujg dziatania ukierunkowane na podporzadkowanie, zniewolenie, za-
wladniecie uczeniem wbrew zakladanej potrzeby dziecka do samodzielnosci,
odpowiedzialnosci, autonomii, kreatywnosci: ,,Powiedzialam dos¢, gdy Julek,
kolejny raz przynidst do domu jedynke za brak, nie wiem, cyrkla® /M02-1/
»...trafl do miejsca, ktére powie mu - no tak, ale porzadek musi by¢, naj-
pierw ciezka praca, a potem moze zastuzycie na przyjemnosci, jak, dziecko
bedzie, grzeczne, czy co$ tam, to bedzie dostawalo nagrody” /MOO01/. Ro-
dzicéw razi dyskurs efektywnosci, kult standaryzacji i parametryzacji, kto-
ry zagoscil na dobre w polskiej szkole: ,Siedzialem na spotkaniu rady ro-
dzicéw, gdzie wlasnie byla prezentacja procentéw i tabelek, ktéra klasa,
kiedy, w jakim stanie, nie? Dlaczego? Ile procent bylo w gore i co z tym
dyrekcja szkoty zrobi, no to naprawde teraz to ja jestem zatamany”, /O09/;
»...Osoba, ktdra stoi w klasie przed moim dzieckiem, to jest osoba, ktora
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jej nie widzi. Ktdra chce, zeby te robaczki chodzily, ruszaly ta sama noga,
tak? I doktadnie w tym samym tempie, i zeby mialy te same stroje...”. /M05/;
»...nie chce, zeby moje dziecko bylo formatkowane, upychane w foremki,
przykrawane, przycinane” /M12-1/.

Krytyka rodzicéw wspolbrzmi zaréwno z naukowym nurtem peda-
gogicznej krytyki szkoly (m.in. Dudzikowa, Knasiecka-Falbierska 2013), jak
i wspolczesnymi koncepcjami z zakresu neurodydaktyki, pietnujacej szkolna
organizacje nauczania (Zylinska 2013; Hiither, Hauser 2014). Rodzice spraw-
nie wykorzystuja gotowe przedstawienia i sformulowania pochodzace z réz-
nych dyscyplin naukowych i nurtéw. Méwia o rozwoju moézgu, o wolnosci
i autonomii, o przemocy symbolicznej, produkeji robotnikéw, o minionej juz
erze przemystowej, o Bismarcku, ksztalceniu do zamierzchlej rzeczywistosci
spofeczenstwa przemystowego. Argumenty przywolywane przez nich wspot-
brzmig z tymi przytaczanymi przez tworcow szkot nurtu nowego wychowa-
nia i progresywizmu, pojawiajacymi sie na przestrzeni ostatnich 100 lat i obec-
nych w nurcie edukacji alternatywnej i demokratycznej aktywnej wspodlczesnie
w roznych krajach.

W rodzicielskiej krytyce szkoly systemowej zwraca uwage jezyk. Stowa,
ktére padaja, nawigzuja do doswiadczen opresji i podporzadkowania: egze-
kwowanie, dyscyplinowanie, wyréwnywanie, obcinanie, ukrécenie, ocenianie,
punktowanie, oduczanie, karanie, hamowanie, odpytywanie. To, o czym moéwig
i jak o tym moéwiag rodzice okresla przestrzen odbiegajaca od ich oczekiwan,
kojarzong skrajnie negatywnie, ale przede wszystkim odlegla od tego, czego
wymagaja od szkoly — umozliwienia dzieciom holistycznego poznawania $wia-
ta i siebie dzialajacego w tym s$wiecie. Szkola systemowa pozostaje daleka od
tego, czego chcg dla swoich dzieci - istot, w ich oczach, wyjatkowych, wrazli-
wych, ufnych i ciekawych, posiadajacych niekwestionowang godnos¢.

Wobec glebokiego rozczarowania dostepnym systemem edukacji, stusz-
nie zadaja pytanie o to, co w ogole go legitymizuje? I znajduja odpowiedz —
1) nieaktualne juz potrzeby spoleczne: ,,...mamy od »a« do »zet« przygoto-
wa¢ pracownikow, obcinamy gorki, obcinamy doly, usredniamy, taki jest plan
- wykona¢ /O03/; ,to wracamy do tego, po co jest szkola. No przeciez szko-
fa byla po to, zeby wyedukowac masy [...], zeby stworzy¢ dobrego robotnika,
no dobrze wykwalikowanego, no to przeciez Bismarck [...], no w tej chwi-
li dobrego réwniez pracownika korporacji” /M06/ oraz 2) spoleczna akcepta-
cja iluzorycznej wizji szczgdcia i dobrobytu w postaci przyszlych prestizowych
rél przede wszystkim zawodowych: ,,...czy ty jeste$S w stanie zaakceptowaé
to, ze dziecko moze chcie¢ by¢ szczgsliwym, nie wiem, $mieciarzem, nie mu-
si by¢ korporatem, ktéry ksztalci teraz system, ten, nasz obowiazujacy szkol-
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ny, /O03/; ,,...jestem gotowa na to, zeby moje dzieci, nie byty nikim waznym,
w spoleczenstwie [...] mam w sobie zgode na to, Zeby nie wiem, méj syn je-
8li zechce byl pucybutem. Dopoki on bedzie szczgsliwym pucybutem, to nie
mam prawa si¢ wtraca¢ do tego i go na sile edukowa¢, nie wiem, na prawni-
ka, lekarza czy innego tam” /M07/.

Rodzice wyrazajac gotowos$¢ wyjscia poza oczywistos¢ zawodow spo-
tecznie zdefiniowanych jako prestizowe (lekarz, prawnik, pracownik korpora-
cji) przesuwajg krytyke szkoly glebiej, poza jej wadliwe dzialanie, w strone sa-
mych efektéw jej dzialania i to zaréwno w wersji rzekomo udanej (pracownik
korporacji)’, jak i nieudanej (masy na rynku pracy). Rodzice odrzucajg zatem
te funkcje szkoty, ktdra uczniéw socjalizuje do wspolnych wartosci, celow, za-
dan, definicji sukcesu i szczeécia oraz do sposobdw ich osiggania. W ten spo-
séb podwazaja oczywisto$¢, juz nie tylko szkolng, ale oczywisto$¢ szerszego
porzadku spolecznego, w ktorym - chocby - praca w miedzynarodowej kor-
poracji jest wcigz traktowana jako pozadana i prestizowa.

Podwazenie ideologicznych elementéw srodowiska Zycia i potrzeba ich
przezwycigzenia sytuuje dziatania rodzicéw w ramach formacji utopijnej. W jej
obrebie rozlegta krytyka systemu o$wiaty i szkoly nie skutkuje potrzebg wyte-
zonej pracy na rzecz zmiany i poprawy tego systemu, ale na rzecz budowania
nowego porzadku. W perspektywie rodzicéw calos¢ systemu zdaje sie by¢ nie-
podatna na konieczne, powazniejsze modyfikacje, a dzialania w mikroskali nie
sa dla nich satysfakcjonujace: ,,...to jest jak matryca ztozona z tysiecy drob-
nych elementéw, trybikéw. Ruszasz jedng czes¢, kilka poruszy si¢ obok, a resz-
ta pozostaje, jak byta. Tego nie zmienisz w czasie waznym dla twojego dziec-
ka” /M02/. W krytyce i demaskacji iluzji systemu, jego misji, wartosci i metod
dzialania, rodzice wyzwalajg si¢ ze schematéw ,starego” porzadku. Krytyka
szkoly w ramach tej formacji warunkuje krystalizowanie si¢ utopijnej wizji no-
wego porzadku. Orientacja utopijna zmienia si¢ w ideologiczna w chwili, gdy
zaczyna zmienia¢ wizje $wiata (Mannheim 1992, s. 162). Tu krytyka systemu
o$wiatowego pelni role wzmacniajacag nowa ideologie. Ta za$ oferuje alterna-
tywne wizje dziecinstwa, rodzicielstwa, uczenia si¢, wychowania. Ona tez za-
czyna legitymizowa¢ podejmowane przez rodzicow decyzje i czyni¢ ich wy-
bory zrozumiatymi.

°  http://natemat.pl/16699,marzenie-studentow-pracowac-w-ernst-young-dlaczego-mlodych-
ciagnie-do-korporacji, https://www.pb.pl/13-firm-w-ktorych-kazdy-chce-pracowac-697446, http://
serwisy.gazetaprawna.pl/praca-i-kariera/artykuly/901119,mlodzi-na-rynku-pracy-korporacja-spe
Inieniem-marzen-a-kariera-wazniejsza-niz-rodzina.html
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Marta Wiatr

Rodzice, stojac wobec wyzwania: zbudowania porzadku od nowa, ko-
rzystaja z repertuaru nowej ideologii. Tworza nowa opowies¢ o dziecku, jego
uczeniu sie, jego edukacji. Zadanie to nasuwa skojarzenie projektu rodziny —
rodziny ,,zréb to sam” (do-it-yourself family) (Beck-Gernsheim 1998). Zaréwno
bowiem ,robienie quasi-szkoly”, jak i ,,robienie rodziny” ma swoje analogie ze
skladaniem przedmiotu, mebla. Polega na wymyslaniu, dobieraniu, zestawia-
niu réznych elementéw i rozwigzan. Sg to wszystko dzialania, ktore wpisuja
sie w trend indywidualizacji i urefleksyjnienia ludzkiego tworzenia w réznych
przestrzeniach zycia. Splataja si¢ one z krytyczng i o$wieceniowo-racjonalng
postawa, w ktorej ludzie raczej swobodnie wybieraja, dobieraja poszczegdlne
elementy zycia rodziny, szkoly, dziecka, grupy réwiesniczej, a nie bezrefleksyj-
nie kierujg sie¢ przekazami obyczaju czy tradycji. Szkofa do samodzielnego zto-
zenia jest przykltadem projektu daleko wykraczajacego poza wlasne doswiad-
czenie i tradycyjny przekaz.

Wyzwalajac sie spod wladzy fantazmatu szkolnej rzeczywistosci, kwestio-
nujac jej koniecznos¢ i oczywistosé, rodzice prezentujg si¢ tu jako wyeman-
cypowane podmioty. Wdrazajac za§ nowe wizje w zycie, jawia sie dodatkowo
jako podmioty sprawcze, jednostki aktywnie biorgce sprawy we wiasne rece,
tworzace nowe rozwigzania, niepoddajace si¢ zewnetrznym warunkom i sta-
wiajace im opdr. Ten zespdt cech tatwo dalby sie ujaé w spoteczno-pedago-
giczne kategorie uruchomionych sit ludzkich (por. Radlinska 1961; Smolinska-
-Theiss 2004), empowermentu, subpolityki (por. Beck 2002) i/lub partycypacji.
Rodzice s3 tu podmiotami aktywnie dzialajagcymi, samodzielnymi, autonomicz-
nymi, ktore przeksztalcaja warunki swego zycia. Cho¢ bezposrednio wptywa-
ja jedynie na edukacje wlasnych dzieci, to by¢ moze ich dzialania beda miaty
szersze oddzialywanie na edukacje w ogdle. W perspektywie humanistycznej
sa uosobieniem czlowieczenstwa, maja cechy postrzegane jako Zrédlo i dyna-
mike zmian i przez to ze wszech miar pozadane.

Zakonczenie analizy na tym poziomie znacznie uproscitoby jednak ob-
raz i rozumienie samego zjawiska. Pozostawiloby niemym caly kontekst wy-
mienionych cnét. Jednoczesnie bowiem z wyzwalaniem si¢ spod wladzy jedne-
go fantazmatu rodzice ,0ddaja si¢” we wladanie i wzmacniajg inny fantazmat,
zwigzany wlasnie z pojeciami autonomii, podmiotowosci, sprawczosci, przed-
sigbiorczosci, zarzadzania, skutecznosci. Za pomoca tych poje¢ konstruuja sie-
bie, swoje dzieci oraz srodowisko rodzinne i edukacyjne. Ta nowa wersja rze-
czywistosci fundujaca ich rodzicielskie, bezkompromisowe dzialania zastuguje
na lepsze zrozumienie.

Przeniesienie mechanizmu interpelacji na grunt rozwazan o zaktywizo-
wanych, upodmiotowionych rodzicach, dokonujacych samodzielnego monta-
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zu quasi-szkoly na zasadzie ,,zréb to sam’, stwarza szanse postawienia pytania
o ideologie, ktéra powoluje rodzica do dzialania. Aby przyblizy¢ éw mecha-
nizm przedstawi¢ interpretacj¢ materiatu badawczego, w ktérym odwotam sie
do kategorii wizji dziecka i dziecinstwa, wizji rodzica i rodzicielstwa oraz wi-
zji szkoly i szkolnictwa jako elementéw znaczacych dla rodzicéw i jednocze-
$nie wspotprodukowanych przez neoliberalng ideologie.

Majka [...] jest dzieckiem lasu /M05/
— koncepcje dziecinistwa i rodzicielstwa a mechanizm interpelacji

Rodzice wyrazaja zachwyt dla dzieci i ich ciekawosci $wiata, dla ener-
gii, ktéra przejawiajg, dla odwagi do konfrontacji z otoczeniem, dociekliwosci,
kreatywnosci, wolnosci, swobody, autonomii, ekspresyjnosci, krytycyzmu, czu-
tosci, delikatnosci, radosci. Te wymieniane przez rodzicow przymioty, trakto-
wane s3 przez nich jako naturalnie, w sposoéb oczywisty rezydujace w dziec-
ku, ale podatne na zewnetrzne oddziatywania. Rozwoj dziecka bliski jest zatem
Roussowskiej tradycji naturalnego rozkwitu i realizacji wlasnego potencjatu
przy niezbednym wsparciu dorostego, chronigcym przed negatywnymi oddzia-
lywaniami. To wazne ustalenie ma swoje dalsze konsekwencje.

Kazda charakterystyka dziecka ma tu bowiem swdj rewers w postaci py-
tania o rodzica. Co ten konkretny opis dla niego oznacza? Do czego go zobo-
wigzuje? Przede wszystkim wyobrazenie dziecka stwarza jednoczesnie rodzica.
Okreslona wizja kondycji dziecka - jego swobodny rozwdj i dobrostan, wska-
zuja na podmiot, ktéry to wyobrazenie produkuje i domaga sie od niego za-
bezpieczenia jego realizacji. Kogo$ czujnego i wrazliwego na potrzeby dziecka
oraz plynace od niego sygnaly, kogos odpowiedzialnego i godnego zaufania,
kogo$, kto ochranialby dziecko w procesie rozwoju.

Moéwienie o dziecku jest zarazem konstruowaniem siebie w roli rodzi-
ca wrazliwego, obecnego, pochylonego nad dzieckiem: ,,...Iwo jest absolutnie
fajnym otwartym dzieckiem, lubi si¢ bawi¢, lubi si¢ specjalizowa¢, lubi towa-
rzystwo starszych, nie wstydzi sie chyba niczego, zostal tak wychowywany, ze
[...], raczej mamy otwarty dom, i zadajemy pytania te nawet trudne” /O03/;
»byta [...] tak wychowana i przyzwyczajona do tego, ze tak naprawde doko-
nuje wyboréw sama, i ze nie jest, ze [...] nie musi si¢ dostosowa¢ do calej
grupy, znaczy, ze moze to robi¢, kiedy chce i kiedy te grupe wybiera /M05/;
»-.. Na szacunek moich dzieci trzeba sobie zapracowac. To nie jest tak, ze jak
kto$ jest straszy, to jest [...] jest automatycznie (1) szanowanym obywatelem
w oczach mojego dziecka, tak?” /M07/. Cho¢ rodzice w rézny sposob szki-
cujg obrazy wlasnych dzieci, wspdlng cechg opiséw jest to, ze wszyscy sg na-
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stawieni na realizacje ich potrzeb i zyczen. Rodzice s przy dzieciach obecni:
»...ona dokonuje réznych wyboréw, ktére z punktu widzenia innego rodzica
moga by¢ ryzykowne, moglyby powodowa¢ takie sytuacje lekowe u rodzica,
to ja sobie wiesz, spokojnie na to patrze i wyciaggam wnioski” /M02/. Stwarza-
ja dzieciom przestrzen dla eksperymentowania i rozwoju, ktéra wykracza nie
tylko poza ich wlasne doswiadczenia dorastania, ale dalece odbiega od ram
tworzonych przez wspdlczesne szkoly systemowe.

Szczegodlny sposob postrzegania dziecka i swoista konstrukcja samego
siebie, swojej roli spolecznej zaposredniczg jeszcze jedno dodatkowe dos$wiad-
czenie. Chodzi o doswiadczenie systemowej szkoly. Rodzice albo przeczuwa-
ja, albo juz tego doswiadczyli, ze szkofa tlumi podziwiane przez nich i pie-
legnowane cechy ich dzieci. Wkraczajac w obszar edukacji, wchodza w role
obroncéw, straznikéw budzacego ich zachwyt dzieciecego pierwiastka. W ich
wyobrazeniu lub do$wiadczeniu, zderzenie z malto subtelng substancja szko-
ly systemowej unicestwia podziwiane u dziecka cechy i rozwdj zdrowej, pet-
nej osobowosci ich dzieci jest zagrozony: ,,...i w momencie, kiedy si¢ znalazla
w klasie, w ktdrej musi siedzie¢ prosto, musi mie¢ rece na fawce, musi... jakby
wiele rzeczy robi¢, ktérych nie rozumie, dlaczego i zadawata pytania, ktére by-
to ukrdcone, bo generalnie psulo lekcje...” /M05/; ,,...1 przez pierwszy miesigc
on mi w ogdle wracat jakby taki..., jak otumaniony, wiesz? W ogodle nie wie-
dziatam-, wiesz byt taki przemeczony, ale tez jakos$ tak dziwnie reagowal na
wszystko, no i pozniej si¢ zaczelo tak? [...] Byt na maksa zestresowany. No ale
to mozna powiedzie¢, Ze zmiana, ze jednak wiesz to siedzenie w fawkach i ta
lekcja...” /MO06/; ,,]Ja si¢ boje, [...] ze jak on pojdzie do 1. klasy, to bedzie tak,
ze on si¢ bedzie nudzil na lekcjach. (2) A jak si¢ bedzie nudzit na lekcjach,
[...] to bedzie robit swoje rzeczy, a jak bedzie robil swoje rzeczy, to znaczy, ze
nie bedzie robil tego, co pani od niego oczekuje, tak?” /M11/; ,,I tak, gdzie$
wlasnie szukali$my, szukalismy jakich$ rozwiazan i pamietam, ze zlapalem sig
na tym, ze mysle jak mam ratowa¢ moje dziecko, czy jakie, jakie mam dzia-
tania prowadzi¢ ja, zeby wspiera¢ go w tym, co zlego robi mu szkota” /O09/

W tej perspektywie szkolnictwo masowe, ,,systemowe” widziane jest ja-
ko zrédlo potencjalnych lub realnych zniszczen w zyciu ich dzieci. Rodzi-
ce pokiadajg wiec nadzieje w nowych placdwkach, ktdre zorientowane sg ku
wolno$ciowemu indywidualizmowi, zwlaszcza w tej jego odmianie, ktéra ak-
centuje i chroni podmiotowos¢ i swobode dzialania dziecka oraz jego natural-
ny rozwoj. Okreslone wyobrazenie dziecka i do$wiadczanie systemu o$wiaty
w pewien sposob s3g zatem waznymi elementami uruchamiajgcymi mecha-
nizm interpelacji - powolania aktywnego, zaangazowanego, oddanego dziec-
ku i odpowiedzialnego za dziecko rodzica. Zaréwno jednak dyskurs apoteozy
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dziecinstwa, jak i dyskurs krytyki szkoly s osadzone w szerszej ramie ideolo-
gii, ktora dostarcza pojeciowego instrumentarium dla argumentacji, racjona-
lizacji i legitymizacji dziatan.

Sadze, ze przedstawiona przez M. Jacyno koncepcja kultury indywidu-
alizmu (2007) moze podpowiada¢ dalsze spoteczne i polityczne tropy do ba-
dania i interpretacji omawianego zjawiska. Autorka przedstawia rézne aspekty
i elementy kultury indywidualizmu, a jej Zrédia lokuje w postepujacej racjo-
nalizacji $wiata. Zgodnie z tym, co opisywali Weber, Mannheim, Foucault,
Beck, Giddens, Sennet, Rose, wypelnia ona pusta przestrzen po ustepujacym
religijnym ladzie $wiata, ktdry przez kilkadziesiat stuleci porzadkowat ludzkie
doswiadczanie. Wspolczesna posta¢ racjonalizacji — medykalizacja i terapeu-
tyzacja — réznych przestrzeni doswiadczenia ludzkiego, na nowo organizu-
je praktyki spoteczne i wprowadza nowe zasady integrujace system spoleczny
(por. Rose 1998, 1999; Sennett 2006, 2009; Weber 2010). Postuguje sie takimi
pojeciami, jak: wolno$¢, autonomia, racjonalnos¢, podmiotowo$¢, przedsigbior-
czo$¢, jedynie pozornie przypisujac im wartosci wspomnianej juz perspekty-
wy humanistycznej. W rzeczywistosci realizuje agende zarzadzania populacja
poprzez rzadomyslnos$¢ poszczegolnych jednostek (Foucault 2011, 2014; Rose
1999; Olmendo, Wilkins 2016). Zarzadzanie przez wolno$¢ (okreslenie Rose)
polega na uwolnieniu jednostek z krepujacych zewnetrznych struktur i ich
zautonomizowaniu, ale zarazem dyscyplinowaniu ich wewnetrzne poprzez lo-
kowanie wladzy wewnatrz samej jednostki.

Bycie autonomicznym to bycie nieskrepowanym - nieskrepowanym we
wszystkich aspektach zycia. To zarzadzanie sobg w sposob niedeterminowa-
ny przez zewnetrzne sily czy instancje, jak rodzina lub spotecznos¢ lokalna.
Autonomizacja odbywa si¢ zatem poprzez kompilowanie prywatnych, nieza-
leznych stylow Zycia, ktdre staja si¢ przestrzenia ,,praktykowania, ale i zdoby-
wania wolnosci przez jednostki poprzez potwierdzanie bycia autorem doko-
nywanych wyboréw” (Jacyno 2007, s. 59). ,,Styl Zycia przybiera zatem czesto
znaczenie zracjonalizowanej drogi autonomizowania si¢” (Jacyno 2007, s. 60).
Rodzicielskie dzialania zmierzajace do stworzenia szkoty ,,zréb to sam” dobrze
wpisujg si¢ w taka interpretacje.

Rodzicielska troska o harmonijny rozwdj dziecka sytuuje si¢ wyraznie
w obrebie kultury terapeutycznej. Objawia si¢ ona wzrostem znaczenia eks-
pertow i eksperckich systeméw wiedzy oraz profesjonalizacjg i technologiza-
cja roznych dziedzin zycia. Wiaze si¢ z rosngcym znaczeniem samej jednostki,
jej wnetrza oraz zycia, jakie prowadzi. Spojrzenie wewnatrz siebie oraz kon-
centracja na psychice dziecka i jego harmonijnym rozwoju, a takze uczynie-
nie z rozwoju zyciowego zadania, wybrzmiewaja w rodzicielskich narracjach.
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Szczegolnie wyraznie pojawia si¢ troska o psyche dziecka. Jest to wedlug Ja-
Cyno ,,...niewidoczny obszar, ktory zostaje przeswietlony, a przez to uwidocz-
niony przez psychologi¢” (Jacyno 2007, s. 124), ktdry stoi w centrum kultury
terapeutycznej. Analizy materiatu ujawnia zaréwno wyartykutowana, jak i nie-
wyartykulowang potrzebe produkcji zdrowej psychicznie jednostki, dzigki do-
brze rozwinigtej, chronionej i pielegnowanej psyche dziecka.

Psychologizacja i profesjonalizacja rodzicielskich praktyk jest bardzo wy-
razna wérdd rodzicow zebranych w quasi-szkolach. Przejawia si¢ w licznych
odniesieniach do psychologicznych koncepcji, takich, jak budowanie relacji
z dzieckiem, koncepcja przywigzania, potrzeby, leki, bezpieczenstwo. Ujaw-
nia si¢ tez w postaci profesjonalizacji i psychologizacji wlasnych rodzicielskich
praktyk. Rodzice doskonalg wlasne psychologiczne kompetencje rodzicielskie.
Niektorzy poddaja si¢ terapii, aby lepiej mdc towarzyszy¢ swoim dzieciom
W roZwoju: ,,...jak Olga byla mala, ja tez, sama z siebie zaczgtam zmienia¢
jakie$ tam treningi interpersonalne, robilam po to, aby by¢ dobra mamg (ze
$miechem)”. /MO02/; ,,...ze w ogdle rodzic jest, to jest tak samo jak, z psycho-
terapeuta, on musi przejs¢ droge, on musi sam przej$¢ przez psychoterapie,
musi, [...] ale generalnie musi mie¢ superwizora, ktéry powoduje, ze caly czas
nie schodzi na zadng drogg, tylko jest w miare obiektywny, dzigki osobie po-
stronnej, ktéra widzi z boku calg sytuacje i, o niej styszy, a najlepiej grupe su-
perwizorow, tak? I i to daje takie bezpieczenstwo, ze nigdzie, w zaden zaulek
nie wejdzie..., /MO05/.

Rodzice szkolg si¢ z zakresu komunikacji bez przemocy, poprawnych
komunikatéw, komunikacji interpersonalnej. Tu juz nie chodzi jedynie o pie-
legnacje ciala, cho¢ to takze jest wazne, ale o przekierowanie zainteresowania
na dbalos¢ i piecze nad relacja z dzieckiem, a dzigki temu bezpieczenstwa je-
go psyche (por. Jacyno 2007, s. 12). Korzystaja z dostepnych zrodel pisanych,
szkolen, warsztatow lub z pomocy psychologéw, ktorzy okazujg sie wiarygod-
nymi informatorami: ,,...pdZniej taka jedna psycholog mi powiedziata, ze dzie-
ci, niektére dzieci, maja po prostu ogromne poczucie wstydu i one, jak wi-
dza, ze co$ zle zrobily, to one same, po prostu one czujg to i one si¢ naprawde
wstydza i wtedy jak na- od razu si¢ o tym moéwi, [I: mh] to one reagujg taka
agresja, [...]. I ze trzeba troszeczke przeczeka¢, [...] porozmawia¢ z nimi za
chwile na ten temat, /MO06/; ,,...pani psycholog mi powiedziata, ze system edu-
kacji w Polsce jest taki jaki jest, tak? I tak naprawde to, to, to on moze mie¢
po prostu klopoty z tego powodu, ze on duzo rzeczy wigcej wie, niz jego ro-
wiesnicy, i ona mi sugerowala, zeby rozwija¢ te zainteresowania na innych po-
lach, tak zeby to nie szto wiesz? W coraz wigksze umiejetnosci matematycz-
ne, tak? /M11/. Psychologowie, sa czesto wlaczani w proces ,docierania si¢”
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grup inicjatywnych i wzmacniajg je takze w biezacych dziataniach quasi-szkot:
»...my$my przeszli proces grupowy, i mieliSmy tez duze wsparcie psychologa
przez ten caly czas, i mysle, ze jestesmy na podobnym poziomie, i po prostu
na tej samej drodze, wydaje mi si¢, wszyscy, mimo lekéw i watpliwosci /MO5/.

Jezyk rodzicéw ulega psychologizacji.: ,,...ale wydaje mi sig, ze w tych
szkotach wolnych chodzi o co innego: o tozsamo$¢, o podmiotowosé, o zu-
pelnie inne uksztaltowanie si¢ wewnetrzne cztowieka, a w szkole publicznej,
to jest ... zdoby¢ taka a nie inng wiedze, a co z psychika” /MOO03/; ,,...nato-
miast ryzyko jest ogromne, naszej wrazliwosci, naszego bagazu, ktéry niesie-
my, jako rodzice, [...] no ja tez jestem taka osobg, ktéra przeszla t¢ psycho-
terapie, tak? Ja zdaje sobie sprawe teraz z wielu rzeczy, moze nie wszystkich,
ale z wielu rzeczy takich, ktére nakladam na Majke, wiele luster, zwigzanych
ze sobg i z mojg drogg” /MO05/.

W rodzicielskich narracjach oprocz zwrotu ku wnetrzu, ku psyche wia-
snej i dziecigcej oraz oprocz psychologicznej profesjonalizacji wyraznie prze-
bija tez drugi element kultury terapeutycznej, mianowicie osadzone na grun-
cie liberalizmu idee doswiadczania autentycznej autonomii. Wyrazem tego jest
zaré6wno uprawnione dzialanie rodzicéw nakierowane na wyzwalanie si¢ spod
opresyjnych struktur systemu szkolnego i spolecznego oraz ksztattowanie i pie-
legnowanie tych postaw u dzieci — wolnosci do aktywnego przetwarzania swia-
ta: ,,...jest bardzo taki autonomiczny, to znaczy, wiesz nie wchodzi w zalez-
nosci, z dzieciakami, tak, ma swoje zdanie zawsze, to jest takie zdanie, ktére
z punktu akceptacji réwiesnikow jest trudne, tak? Bo, bo moze si¢ wigza¢
z wykluczeniem, z grona réwiesnikéw, jezeli tam mamy kilku, kilku nastolat-
koéw, ktorzy-hejze hop do przodu, tak? I, szukaja kompana, a Wojtek na pew-
no np. mowi, nie... [...] wiec, wigc jest tez taki odwazny... [I: acha] to, to mi
sie w nim strasznie podoba” /M02/; ,,...Majka jest... Jest osobg o nieprawdo-
podobnej wyobrazni, niespozytej energii, jest dzieckiem lasu, ziemi, przestrze-
ni, powietrza, wody, biegajacym na bosaka, cenigcym sobie jakas wlasng in-
tegralno$¢ i autonomie, swobode, jest dzieckiem z pelnym niewyczerpalnym
workiem pomystéw, i ciekawym $wiata. /MO5/.

Przekierowanie zainteresowania na autonomie¢ i wlasne wnetrze, ich
pielegnacja i dbalo$¢ o nie, wigze si¢ takze z ryzykiem oraz z koniecznoscig
neutralizowania niepokoju, ktére owo ryzyko generuje. Ryzyko to dotyczy za-
przepaszczenia pojawiajacych sie szans rozwojowych czego skutkiem byloby
niepowodzenie w realizacji potencjatu dziecka. To oznaczaloby, ze zaprzepasz-
czone zostang jakie$ szanse. Proby zmniejszania owego ryzyka wigzg sie ze sto-
sowaniem roznych zalecenn pochodzacych z réznych systeméw wiedzy (tu wie-
dzy medycznej i psychologicznej) oraz wykorzystywaniem réznych zasobow
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(w tym spolecznych i ekonomicznych), by $mielej projektowaé wlasne zycie
i zycie swych dzieci (por. Jacyno 2007, s. 132). W zsekularyzowanym $wiecie to
samorozwoj, rozkwit autonomicznego dzialania, majacego swe zrédto w samym
wnetrzu jednostki, staje si¢ nowym kryterium zbawienia (Jacyno 2007, s. 135-
-136). Owo wnetrze skupia zatem calg uwage, tak jak wczesniej skupial ja ob-
raz Boga i wiara w zbawienie, dobrostan jednostki, jak i rezultat staran i za-
biegow, ktore sg podstawa do nowego podziatu populacji na zbawionych i po-
tepionych.

Podsumowanie i pytania

Rodzice organizujacy quasi-szkoly z pewnoscia przezywaja swoistg przy-
gode. S3 jak traperzy wyruszajacy w podréz w nieznane, odkrywcy nowych
ladéw. Idac za wezwaniem do samorealizacji i aktywnosci wkraczajg na ob-
ce terytoria, w nadziei, ze je oswoja i podporzadkuja. Swoje decyzje i wybo-
ry uzasadniajg, odwolujac sie do idei juz osadzonych i znanych w szerszym
dyskursie spolecznym: zabezpieczania, ochrony zagrozonego dzieciectwa swo-
ich pociech. Ochrony ich wrazliwej i pigknej psyche. Powinnos¢ dogladania
i chronienia rozwoju dziecka zdaje si¢ mie¢ posta¢ dogmatu — prawdy totalne;j.
Trudno sie z nig nie zgodzi¢. Lokalizuje ona jednoczesnie rodzicielstwo i ro-
dzicielskie przedsiewziecia poza strukturg spoleczng, w neutralnej przestrze-
ni jednostkowych psyche i jednostkowego rozwoju. Koncentracja na krzatani-
nie wokot rozwoju wlasnego i dziecka odwraca uwage od kwestii zwigzanych
z tlem spotecznym, kulturowym, ekonomicznym zjawiska i przemilcza pro-
blem réznego dostepu do narzedzi wspierania lub stymulowania tego rozwo-
ju i edukacji. Cho¢ psyche jawi si¢ jako egalitarna i tak samo dla wszystkich
dostepna (por. Urbanska 2012), domaga si¢ rozwoju, ktéry juz egalitarny nie
jest. Korzysta on bowiem z zasobdw, ktore nie s3 rowno rozlozone, a przez to
réwno dostepne, w strukturze spolecznej.

Rodzice biorgcy udzial w tworzeniu i rozwoju quasi-szkét znajdujg sie
w pozycji spolecznego i kulturowego uprzywilejowania. Sq dobrze sytuowani,
majg do dyspozycji rozlegle kapitaly spoleczne, kulturowe, ekonomiczne a z
racji wykonywanych zawodow takze symboliczne. Majg ,wladze” i kontrole
nad tym, co w tym $wiecie jest mozliwe, a co konieczne, i w ten sposdb real-
nie wplywaja na obowigzujace wyobrazenia $wiata.

Wykorzystanie w interpretacji koncepcji interpelacji pozwala przekie-
rowa¢ uwage z samych dziatan rodzicielskich na kontekst spoteczny, a tym
samym na zadanie pytania o strukture spoleczng w jakiej dziatania sg osa-
dzone. Pozwala przyjrze¢ si¢ wzmozonej aktywnosci czeéci rodzicow jako me-
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chanizmowi podtrzymywania panujacych spolecznych podzialéw i kulturowej
réznicy, a w rezultacie reprodukcji porzadku spotecznego. W takim ogladzie
obiecywana zmiana i oczekiwana emancypacja jawig si¢ jako pozorne, w rze-
czywistosci stwarzajac dystans miedzy réznie spotecznie zlokalizowanymi gru-
pami rodzicow. Dotyczy ona przeciez wyobrazen $wiata, niedostepnych dla
reszty populacji, ktora ,utkneta” w systemowym - przede wszystkim w pu-
blicznym - szkolnictwie. Zasadniczg kwestig, ktéra wymaga tu wrazliwosci
i lepszego zrozumienia jest pojawienie si¢ roboczej hipotezy o potencjalnym,
neoliberalnym demontazu przestrzeni publicznej szkoly. Poprzez przypisanie
jednostkom prawa do aktywnosci w sferze edukacji dzieci oraz odpowiedzial-
nosci za nig (w procesie interpelacji), panstwo stopniowo uwalnialoby sie od
zobowigzania i odpowiedzialnosci za edukacje wszystkich obywateli (por. Men-
del 2015; van Zanten, Kosunen 2013; Barcan 2010).

Powyzsze wnioski i hipotezy rodza pytania odnoszace si¢ do praktyki
spolecznej: czy nalezy zabroni¢ tego rodzaju inicjatyw lub utrudni¢ rodzicom
realizacje nowych przedsiewzie¢'’? Uwazam, ze nie. W mojej ocenie zakaz
bylby nieprzemyslang, impulsywng reakcja cechujaca sie ignorancja i niero-
zumieniem zlozonosci i glebokosci zjawiska. Zamiast tego, funkcjonowanie
quasi-szkol nalezy uwaznie badac¢ i dobrze rozpoznaé. Trzeba zglebia¢ latent-
ne sensy, stanowiace instrumentarium pojeciowe i logiczne stuzace dzialajg-
cym podmiotom do racjonalizowania i legitymizacji pojawiajacych si¢ praktyk
spotecznych. Jednoczesnie nalezy szuka¢ radykalnie nowych sposobéw organi-
zowania szkoly publicznej. Nie chodzi tu o wprowadzanie pozornych dziatan
projako$ciowych, takich jak przesuwanie etapoéw ksztalcenia, wieku ksztalce-
nia, dyskusje o dywanach w salach i wysokosci mocowania umywalek. Mo-
wi¢ o pilnej rewizji znaczen uczenia si¢, rozwoju, wiedzy, dziecka i dziecin-
stwa, roli nauczyciela, roli dorostego (por. Klus-Staniska 2012), ktore to pojecia
stanowig najbardziej podstawowy poziom konstruowania ztozonej konfiguracji
srodowiska edukacyjnego dla wszystkich dzieci. Quasi-szkoly tworzone przez
nowg klase $rednig s3 odbiciem kondycji szkoly na poziomie spotecznych le-
gitymizowanych reprezentacji i moga sta¢ si¢ poczatkiem jej doglebnej i ko-
niecznej reformy juz teraz. Male klasy, atmosfera wzajemnego poszanowania,
holistyczne my$lnie o uczeniu si¢, $wietnie przygotowani do zadania nauczy-

10 Dzialania wtadz z konca 2016 r. ograniczajace wybory rodzicéw dotyczace wyboru szko-
ty, ktéra prowadzi ucznia w trybie nauki pozaszkolnej oraz wskazujace publiczne poradnie psy-
chologiczno-pedagogiczne jako jedyne upowaznione do wydawania opinii o ksztalceniu pozasz-
kolnym moga sugerowa¢ te tendencje.
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ciele... Brzmi jak utopia. Warto ja zatem pielegnowac i sprawia¢, by stawala
sie udziatem, jak najszerszej grupy dzieci.
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