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ABSTRACT: Pedagogy belongs to the sciences that cover the entirety of human existence. Opening to
permanent development allows a man to express his/her being in a fuller way. Therefore any educational
action constitutes a typically human reality that is part of the complexity and multiplicity of human existence,
both in its physical and spiritual aspects, that is rooted in the past, is currently taking place in the present
and which is projected towards the future. It is not limited to temporary or static actions. Because people
should go beyond themselves all the time and endlessness is the measure of their development. The teacher,
accessing the deepest layer of his ,inner self”, his very core, to the very essence of human existence, helps
in shaping attitudes and ideals in life and transmits personal values, with effort directed towards the mutual
creative process of two individuals.
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STRESZCZENIE: Pedagogika nalezy do tych nauk, ktére obejmuja catoksztatt bytu cztowieka. Otwarcie
na ustawiczny rozwdj pozwala cztowiekowi na petniejsze wyrazanie swojej istoty. Zatem kazde dziafanie
wychowawcze jest rzeczywistoscig typowo ludzka, wigczong w ztozono$¢ i wielorakos¢ egzystengji ludzkiej,
zaréwno tej fizycznej, jak i duchowej, osadzonej w przesztosci, aktualnej oraz projektujacej sie ku przysztosci.
Nie ogranicza sie ono do akdji doraznej ani statycznej. Czlowiek bowiem stale powinien przekracza¢ samego
siebie, a miarg jego rozwoju jest nieskonczonos¢. Wychowawca odwotujac sie do najgtebszej warstwy
Lwewnetrznego ja“, do rdzenia, istoty samego bytu cztowieka, pomaga w ksztattowaniu sie postaw, ideatéw
zyciowych i przekazuje wartosci osobowe, kreujgc wzajemne stwarzanie sie dwaoch podmiotéw.

SLOWA KLUCZOWE: Osoba, wychowanie, personalizm, egzystencjalizm, inspiracja chrzescijanska.
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Wspolczesna mys$l pedagogiczna jest niewatpliwie odzwierciedleniem
swojej epoki, dominujacych w niej systeméw czy konstelacji wartosci. Wy-
chowanie i mysl pedagogiczna sa tez $cisle zwigzane z poszczegdlnymi naro-
dami i panstwami. Dla nauk o wychowaniu zawsze istotne bylo poszukiwanie
odpowiedzi na pytania: Kim jest cztowiek? Skad pochodzi? Dokad zmierza?
Dlaczego podejmuje pewne dzialania? Jaka role odgrywaja w jego zyciu idee?
Jaka wiedza jest najbardziej wartosciowa? Jaka wiedze nalezy przekazywac
uczniom? Jakimi kryteriami nalezy si¢ postugiwa¢ przy doborze tresci naucza-
nia? Jaki rodzaj wiedzy jest wazny dla rozwoju osobistego, a jaki moze przy-
nie$¢ korzysci spoleczenstwu? Suma przemyslen filozoficznych, teoretycznych
i ideologicznych dotyczacych istoty wychowania i ksztalcenia pozwala zrozu-
mie¢ istote tych zjawisk, a co najwazniejsze, przygotowuje do twoérczego zaan-
gazowania si¢ w proces edukacyjny. W pedagogice, tak jak i w innych naukach
spolecznych, poznajemy dziedzictwo mysli, ktorej stajemy sie spadkobiercami
i dtuznikami zarazem, bo przeciez mamy je czyta¢ po to, by mozna bylo je
stosowa¢ w praktyce edukacyjnej, rozwijaé, spiera¢ si¢ z nimi i reinterpreto-
waé (Sliwerski 2011, s. 73-75). W tych rozwazaniach szczegélnie istotna wy-
daje si¢ mysl pedagogiczna Janusza Tarnowskiego', ktory — jak sam stwier-
dzit - postanowil ,zaja¢ sie zaréwno teoria, jak i praktyka takiej pedagogiki
chrzescijanskiej, ktora nie poprzestaje na jedynie zewnetrznych aktach religij-
nych wychowankdw, lecz sigga do wewnetrznej glebi, do rdzenia ich osoby,
do dna egzystencji. Stad nazwa: pedagogika personalno-egzystencjalna” (Tar-
nowski 1993, s. 8).

Wychowanie umieszczone w stuzbie osobowego zycia czlowieka i jego
wzrostu powinno zwraca¢ uwage na cala game relacji, w jakich jest uwikta-

! Ks. prof. dr hab. Janusz Tarnowski (ur. 11.07.1919; zm. 23.10.2012), jest autorem ponad
400 publikacji naukowych i popularnonaukowych, w tym miedzy innymi: Problem chrzescijariskiej
pedagogiki egzystencjalnej, Warszawa 1982; Proby dialogu z mlodymi. Prekatecheza egzystencjalna,
Katowice 1983; Wychowanie do pokoju z Bogiem i ludZmi, Poznan 1981, 1984; Siedem lat
dialogu, Katowice 1986; Z tajnikéw naszego ,,JA”. Typologia osobowosci wg R. Le Sennea, Poznan
1987; Rozmowy o wierze i zyciu, Katowice 1989; Janusz Korczak dzisiaj, Warszawa 1990; Dzieci
i ryby glosu nie majg? (z dziecigcym zespolem redakcyjnym), Warszawa, 5 tomdéw: 1991, 1993,
1996, 1998; Jak wychowywad, Warszawa 1993; Kto pyta, nie blgdzi (do zastosowania w kosciele,
w szkole i domu), Torun i Warszawa 3 tomy: 1995, 1996, 1997; Pozna( siebie, zrozumie¢ innych,
Wroctaw 1996; Tele-Salomon radzi szukajgcym prawdy, Warszawa 2000; Jak wychowywac?
W ogniu pytan, Zabki 2003; Jak wychowywac? Uczyc sie od wychowankow (przyjaciot), Krakow
2005; Dylematy etyczne (red.), Warszawa 2008; Jak wychowywac? Barykada czy dialog?, Warszawa
2009; Jak wychowywaé? W swiecie paradoksow, Warszawa 2009; Jak wychowywac? Wezoraj.
Dzis. Jutro, Warszawa 2009. Por. http://sliwerski-pedagog.blogspot.com/2012/10/zmar-wybitny-
pedagog-dialogu-ks-prof-dr.html (data pobrania: 25.04.2016).
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ne jego zycie. ,,Jakie s3 wigc istotne pytania formutowane przez wychowanie?
Przede wszystkim to nieusuwalne pytanie o podmiot wychowania: kto? Takze
na poziomie wspdlnego jezyka, codziennego doswiadczenia potwierdza sie, ze
wychowanie dotyczy zawsze jednostki, jest zawsze odmienne, niepowtarzalne,
zawsze [...] wychowanie »na miare«. Wychowanie wymaga konsensusu, nie
narzucania; jest propozycja, nie czyms narzuconym; jest mozliwoscia, nie ko-
nieczno$ciy; jest zatem takze ryzykiem, poniewaz intencja nie wystarcza i pro-
jekt nie zawsze ma sposobno$¢ zrealizowania si¢” (Flores d’Arcais 1993, s. 92—
93). W tym tez kontekscie teoria wychowania — jak stwierdza Marian Nowak
- zajmuje si¢ analizg struktury procesu wychowawczego rozumianego integral-
nie, jako pewien byt jednolity, ktérego nie da si¢ sprowadzi¢ do funkcjonowa-
nia jedynie poszczegdlnych elementéw. Wychowanie powinno zatem obejmo-
wac calego czlowieka, jego zycie fizyczne, zdolnosci spostrzegania i kojarzenia,
aktywno$¢ intelektualna, zycie uczuciowo-emocjonalne, wreszcie zdolnosci wy-
boru dobra i realizacji zamierzonych celéw. Powinno zmierza¢ do tego, by wy-
chowywany byl zdolny do pelnej spdjni mysli, stowa i czynu. Postulat harmo-
nijnego wychowania powinien obejmowac takze catkowitg integralno$¢ tresci,
ktore sg przekazywane w procesie wychowania (Nowak 2008, s. 131-132). To,
ze edukacja powinna by¢ harmonijna, oznacza iz:

1) nie powinno jej brakowac niczego istotnego, waznego lub warto$cio-

wego;
2) jej elementy winny tak do siebie pasowa¢, by tworzyly uporzadkowang
calosc.

W ten sposob rozumiano to juz w czasach antycznych. Harmonia, do
ktorej dazono, byla czyms wiecej niz tylko czysta formalng harmonia sil du-
chowych. Nie chodzilo o zdolno$¢ myslenia samg w sobie, ale o myslenie
prawdziwe; nie o zdolnos¢ chcenia jako takiego, ale o chcenie dobra; nie o sa-
ma w sobie zdolno$¢ odczuwania, lecz o odczuwanie wartosciowego. Eduka-
cja harmonijna podmiotu nie bylaby do pomyslenia bez zwigzania z dobrem
obiektywnym, bez uwewnetrznienia kultury normatywnej wlasnego otocze-
nia. Za harmonijnie uksztaltowanego uwazano czlowieka wtedy, gdy jego fad
wewnetrzny odpowiadal fadowi zewnetrznemu natury i kultury. W sktad te-
go wchodzilo tez zrozumienie dla porzadku débr oraz trwata mito$¢ prawdy,
dobra i pigkna (Brezinka 2007, s. 144-151).

Wychowanie: cztowiek wobec cztowieka

Kazda koncepcja teoretyczna i kazda teoria wychowania usituje wypraco-
wa¢ wlasng strukture procesu wychowawczego. W poszukiwaniu integralnych
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uje¢ wychowania - zaréwno w historii rozwoju teorii wychowania, jak i wspét-
cze$nie — mozna zauwazy¢ nastepujace podstawowe tendencje lub zalozenia:

1) potrzeba wychowania, rozumiana i realizowana jako rzeczywisto$¢ spoj-
na i jednolita, chociaz zlozona z poszczegélnych proceséw integralnej
humanizacji cztowieka, wlacznie z jego sytuacja jako dziecka;

2) wymog specjalistycznej wiedzy o wychowaniu, rozumianej jako system
nauk metodologicznie samodzielnych (autonomicznych), a jednocze$nie
organicznie sobie podporzadkowanych i ze sobg zwigzanych przez praw-
dziwie interdyscyplinarng wspolprace.

Pedagogika skoncentrowana na osobie dazy do umieszczenia osoby
w centrum wszelkich wysitkéw edukacyjnych (zaréwno teoretycznych, jak
tez praktycznych), jest mysleniem otwartym na wychowanka. Odpowiada na
podstawowe pytania o sens zycia, o mozliwosci rozwoju, o funkcjonowanie
i wspieranie cztowieka w jego skomplikowanym swiecie. Pedagogowi i peda-
gogice ,zadane” sg konkretne jednostki, dazace do swojego rozwoju wedlug
wlasnej, wewnetrznej logiki, pragnace samorealizacji i ekspansji w dzialaniu,
otwarte na mozliwosci natury ludzkiej (Nowak 2008, s. 167-168). Otwarcie na
ustawiczny rozwdj pozwala cztowiekowi na coraz pelniejsze wyrazanie swojej
istoty. Zatem istotnym elementem procesu wychowawczego jest stosunek czfo-
wieka do czlowieka. ,Jezeli bowiem pedagog — stwierdza ks. Janusz Tarnow-
ski — zapragnie »uczlowieczy¢é« wychowanka z przekonaniem, jakoby sam juz
osiggnal wlasciwe cztowieczenstwo, sytuacja staje sie niebezpieczna. Wycho-
wanie polega bowiem na odkrywaniu i rozwoju cztowieczenistwa po obu stro-
nach procesu pedagogicznego. Oczywiscie, odpowiedzialno$¢ niewspdtmiernie
wieksza i wymagania cigza na osobie wychowawcy. Swiadomos¢ jednak, ze
nie jest on jeszcze doskonalym cztowiekiem, powinna mu stale towarzyszyc.
Wtedy wlasnie i tylko wowczas, jesli [...] $wiadom jest swej niedoskonalosci,
moze pomagac rdwniez niedoskonatym uczniom” (Tarnowski 2007a, s. 78).

Wychowanie nie jest pojeciem abstrakcyjnym. W swojej strukturze i wie-
lorakosci form jest dzialalnoscig typowo ludzka, wlaczong w ludzka egzysten-
cje, zarowno te fizyczng, jak i duchows, osadzong w przesztosci, aktualnie
zachodzaca i zwrdcong ku przysztosci (a nawet ku wiecznosci). Istotnymi ce-
chami dzialalno$ci wychowawczej sa: wartosci, celowos$¢ i charakter spoteczny,
wpisane w relacje wychowawcy z wychowankiem, gdzie wychowawca niesie
skuteczng i konkretng pomoc w poszczegélnych momentach procesu wycho-
wania. W tej dziatalno$ci nalezy réwniez uwzgledni¢ wszelkiego rodzaju $rod-
ki, pomoce, instytucje itp. Wychowanie jest przejsciem od moznosci do aktu,
czyli nabywaniem realnej doskonatosci, ktéra nie istniata wczesniej. Ukazu-
je sie nam jako fakt dany, ale takze jako rzeczywisto$¢ dynamiczna, ukie-
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runkowana na rozwdj osoby (Nowak 2008, s. 178-179). W tym tez kontek-
$cie, zdaniem ks. Janusza Tarnowskiego, ,Wychowanie to caloksztalt sposoboéw
i proceséw pomagajacych istocie ludzkiej — zwlaszcza przez interakcje — urze-
czywistnia¢ swoje czlowieczenstwo. A zatem cel wychowania polegalby - je-
§li tak mozna powiedzie¢ — na stawaniu si¢ coraz bardziej czlowiekiem, na
»ucztowieczaniu« istoty ludzkiej. [...] A skoro czlowiekiem jest zaréwno wy-
chowawca jak i wychowanek, proces zas pedagogiczny zmierza do urzeczy-
wistniania cztowieczenstwa, nasuwa si¢ wniosek, ze wlasciwie wychowuja si¢
oni wzajemnie. Wychowawcy przeciez nie przystuguje doskonalos¢ z racji pel-
nionej przez niego roli. Oczywiscie ponosi przede wszystkim odpowiedzial-
nos¢, ale tez wiele moze i powinien nauczy¢ sie od dziecka. Tak wiec kieru-
nek procesu pedagogicznego jest nie jedno- lecz wielostronny” (Tarnowski
1991, s. 69).

Skoro celem wychowania jest pelnia cztowieczenstwa, to wymagany
jest ustawiczny wysitek czlowieka. Dojrzewanie i rozwdj cech indywidual-
nych osoby s3 niezwykle cenne, ale indywidualno$¢ nie jest rbwnoznaczna
z dojrzala osobowoscia. Ta ostatnia implikuje bowiem integralny rozwdj czlo-
wieka: jego sfery somatycznej i duchowej, poznawczej i dazeniowe;j, intelek-
tu i woli. Ponadto dojrzala osobowos¢ cztowieka realizuje si¢ poprzez wie-
lorakie wyzsze warto$ci: prawde, dobro, przyjazn, milos¢, zdolnos¢ do ofiary
i wyrzeczenia sig, braterstwo itd. Wartosci pelnig réznorodne funkcje w ca-
toksztalcie osoby ludzkiej: integruja ja, nadaja sens zyciu, aktywizuja do dzia-
tania (Kowalczyk 1992, s. 48-50). ,Wychowanie wiec polega przede wszyst-
kim - stwierdza ks. Janusz Tarnowski — na relacji czlowiek-czlowiek, a zatem
jest oddzialywaniem o ludzkim obliczu. I nie ogranicza si¢ ono do akcji do-
raznej ani statystycznej. Cztowiek bowiem stale powinien przekracza¢ same-
go siebie, a miarg jego rozwoju jest nieskonczonos¢. [...] Jesli za zasadnicza
»baze« wychowania uznamy czlowieczenstwo w dynamice jego ustawiczne-
go rozwoju, to takie zalozenie pocigga za sobg stwierdzenie, ze cala pedago-
gika wspolczesna powinna mie¢ charakter ludzki, czyli humanistyczny” (Tar-
nowski 1993, s. 66-67).

Pedagogika integralna ma nie tylko wymiar praktyczny, ale przede
wszystkim gruntowne podstawy teoretyczne, oparte na filozofii osoby (Kra-
snodebski 2014, s. 21-43). Pedagogika skoncentrowana na osobie dazy do
umieszczenia osoby w centrum wszelkich wysitkéw edukacyjnych (zaréwno
teoretycznych, jak tez praktycznych), jest mysleniem bardziej otwartym na wy-
chowanka. Ksigdz Janusz Tarnowski stojgc wyraznie na gruncie personalizmu
chrzedcijanskiego, wykorzystuje niektdre elementy egzystencjalizmu, ,,by »kwas
egzystencjalny« przeniknal wlasciwe na ogét personalizmowi zbyt »esencjal-
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ne« ujecie cztowieka jako osoby. Wtedy bowiem staje si¢ istota ludzka bardziej
konkretna, uwarunkowana sytuacyjnie, jakby »wielowymiarowa«. Do tego wia-
$nie celu pomocne sg tresci zawarte w egzystencjalizmie: oparcie si¢ na »rdze-
niu« istoty ludzkiej, czyli na jej najglebszym »ja«, oraz na zastosowaniu celéw
pedagogicznych kategorii typu egzystencjalnego: autentycznosci, dialogu, spo-
tkania, zaangazowania” (Tarnowski 1993, s. 89-90). Dzialalno$¢ pedagogicz-
na powinna pomaga¢ wilasnie w odszukiwaniu ,najglebszego ja’, aby stawalo
sie ono coraz bardziej dominujacym osrodkiem mygli, uczué, czynéw - krot-
ko moéwiac - calej osoby czlowieka.

Podstawy i charakter pedagogiki chrzescijanskiej

Integralne ujecie wychowania, nie zacierajac wieloaspektowego powiaza-
nia cztowieka ze $wiatem przyrody, powinno zwraca¢ uwage na transcendentny
wymiar czlowieka i jego zwigzek z Bogiem. Religia, wkraczajac w kontekst ist-
nienia i dzialania czlowieka, nadaje im znaczenie ogarniajace, a zarazem prze-
kraczajace wszelkie inne horyzonty znaczen. Mozna je okresli¢ jako uniwersa-
lizujace i transcendujgce. Zatem w wychowaniu chrzescijariskim zawarta jest
potrzeba wychowania do chrzescijanskiego uniwersalizmu w jego catoksztalcie
$wiatopogladowym, zaréwno teoretycznym, jak i praktycznym, zaréwno w za-
kresie teorii (mysli), jak i praktyki (zycia). Uniwersalizm chrze$cijanski otwiera
catkowicie duchowo$¢ ludzka, doprowadzajac do pelni doskonatej osobowo-
$ci wszechstronnie rozwinietego czltowieka (Nowak 2008, s. 282-284). ,,Sko-
ro uznamy - stwierdza Janusz Tarnowski — ze Bog jest Osobg, to wolno za-
stanowi¢ si¢ nad tym, czy i jak czlowiek moze Go naprawde spotkaé. Otéz
jezeli jest faktem, ze »dotkniecie rdzenia egzystencji« i »gruntowna przemia-
na« bywa spowodowana w wyniku oddzialywania ludzkiego, daleko bardziej
jest to realne dla tego, kto stworzyl cztowieka i zna go do glebi” (Tarnowski
1993, s. 141). Specyfika tej pedagogiki polega na tendencji, by w niczym nie
naruszajac wolnosci wychowanka, dociera¢ do jego najglebszego ja, przygoto-
wujac go na spotkanie z Chrystusem zyjacym w Kosciele. Pedagogika chrze-
$cijaniska, zatrzymujac stanowisko personalistyczne, idzie w kierunku egzysten-
cjalnym. Zatem ilekro¢ méwimy o procesie pedagogicznym i chrzedcijanskim
jego charakterze, podstawa, celem i droga jest Jezus Chrystus. Na Niego
wskazal rzymski namiestnik, wypowiadajac znamienne stowa: ,,Oto cztowiek”
(J 19, 5). Spotkanie z Bogiem (ale rowniez z czlowiekiem i inng rzeczywisto-
écig) jest darem, taska, czym$ nieprzewidywalnym, paradoksem. Pismo Swie-
te mozna nazwac Ksiega egzystencjalnych spotkan Boga z cztowiekiem oraz
ludZmi miedzy soba. Humanizm chrzescijanski nie ma wigc charakteru rela-
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tywnego, znajduje on bowiem oparcie w Absolucie (Tarnowski 1990, s. 161-
163; Tarnowski 2007b, s. 160-161)>

W pedagogicznej refleksji teoretycznej wsrdd chrzescijan wystepuja roz-
ne nurty personalizmu. Wszystkie dostrzegaja warto$¢ osoby ludzkiej i pod-
kreslaja miedzy innymi niepowtarzalno$¢ osoby, jej celowos¢ w sobie samej
i uwzgledniaja perspektywe transcendentalng. Ksigdz Janusz Tarnowski zauwa-
za, ze wszystkie rozwazania zaré6wno teoretyczne, jak i praktyczne, dotyczace
jego koncepcji pedagogicznej, ,dadza si¢ zamkna¢ w krotkiej formule, jakby
w atomie zawierajacym w sobie potezny dynamizm wychowawczy: chrzesci-
janska pedagogike personalno-egzystencjalng. Oto tres¢ owej formuty:

1. Priorytet pedagogiczny: czlowiek w interakcji z cztowiekiem, osoba wo-
bec osoby. Rola wychowawcy i wychowanka na planie drugim.

2. Wychowanie: stawa¢ sie coraz bardziej czlowiekiem, dochodzac wcigz
na nowo do swej egzystencjalnej glebi i zmierzajac ku tak samo pojetej
egzystencji wychowanka.

3. Wychowanek nie jest przedmiotem, lecz stanowi podmiot promieniowa-
nia pedagogicznego na wychowawce.

4. Mistrz: Jezus Chrystus Zyjacy w Kosciele, Syn Czlowieczy, Bog Wcielony.

5. Przez autentyczny dialog wychowanie staje si¢ pomoca w egzystencjal-
nym spotkaniu z Bogiem i ludzmi, czego wynikiem powinno by¢ pelne
zaangazowanie wychowawcy i wychowanka” (Tarnowski 1993, s. 180).
Nowe ujecie faktu inspiracji chrzescijanskiej w wychowaniu zaznacza

sie wyraznie na Soborze Watykanskim II, a przede wszystkim w Deklaracji
o wychowaniu chrzedcijanskim Gravissimum educationis. Deklaracja przypo-
mina podstawowe zasady odnoszace si¢ do nauczania i wychowania w Koscie-
le, a ich szczegélowe zastosowanie pozostawia Kosciolom lokalnym, zyjacym
i dziatajacym w konkretnych, sobie wlasciwych warunkach. Jednym z podsta-
wowych wymiaréw wychowania podejmowanych przez Deklaracje jest wskaza-
nie na integralny, cato$ciowy charakter wychowania chrzescijanskiego. Integral-
ny rozwoj jednostki to rozwdj az do stanu pelni czlowieczenstwa (Bagrowicz
2000, s. 165-168). W komentarzu do Deklaracji Janusz Tarnowski podkresla,
ze ,Ojcowie Soboru biorgc mianowicie za punkt wyjscia naturalng godnos¢
osoby ludzkiej, stwierdzaja, ze rodzice s3 w najwyzszym stopniu zobowigzani

2 W innym miejscu J. Tarnowski podkresla, iz: ,Spotkanie z Bogiem nie ogranicza si¢ jed-
nak do postaci biblijnych i hagiografii. [...] Wielcy $wieci sa modelami tego, co zachodzi w po-
mniejszeniu albo w cieniu niepoznania u zwyktych chrzeécijan. Laska spotkania nie musi by¢
bynajmniej udzialem wybranych, lecz nalezy do istoty egzystencji chrzescijanskiej” (Tarnowski
1991, s. 76-77).
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do wychowania potomstwa, poniewaz dali zycie dzieciom i dlatego s3 najwta-
$ciwszymi wychowawcami. Drugie miejsce zajmuje w Deklaracji spolecznos¢
ludzka; jest bowiem obowigzana do okazywania rodzinie naleznej pomocy.
[...] Na ostatnim wreszcie miejscu stawia Deklaracja Kosciot, zapewne nie tyl-
ko aby podkresli¢ jego stuzebng role, ale w celu zaznaczenia, ze dziatalnoscig
swa obejmuje on zaréwno zakres naturalny: osiagniecie petnej doskonalosci in-
dywidualnej i dobro calej spolecznosci, jak réwniez zakres nadnaturalny: prze-
pojenie duchem Chrystusowym calego zycia” (Tarnowski 1986, s. 309-310).

Personalistyczna wizja cztowieka i kultury, stanowigca podstawe chrze-
$cijanskiego wychowania, naprowadza nas przede wszystkim na éw pierwszy
element tego, co czlowiek przychodzacy na $wiat zastaje jako niedoskonale, i
w co od najwczesniejszego okresu zycia ma wkracza¢ - czyli we wlasne zycie
wewnetrzne: ma je ,,uprawiac’, to znaczy ,ksztaltowa¢ czlowieka w cztowieku”,
stawac si¢ ,coraz bardziej czlowiekiem” Zatem punktem wyjscia owego do-
skonalenia jest cztowiek, ktory jest. Punktem natomiast dochodzenia jest czto-
wiek, ktéry ma by¢. ,,Uprawa cztowieka’, doskonalenie si¢, prowadzenie zycia
wewnetrznego, czyli bycia cztowiekiem, oznacza z punktu widzenia wychowa-
nia chrze$cijanskiego stawac si¢ coraz bardziej bogatym w wartosci umozliwia-
jace przekraczanie granic doczesnosci i sieganie ku Transcendencji. Oznacza
to, ze osoba jest bytem z istoty swej zdolnym do poznania umystowego (tak-
ze poznania Bytu Najwyzszego), do podporzadkowania sobie ziemskiej rzeczy-
wistosci, odkrywania w niej tadu oraz tworzenia fadu estetycznego i moralne-
go — i to zar6wno w sobie, jak i w otaczajacej rzeczywistosci (Adamski 2010,
s. 68-69). ,Tak wiec pojecie personalizmu i humanizmu chrzescijanskiego —
jak stwierdza Janusz Tarnowski — dzigki odnowie Soborowej zostaje pogtebio-
ne: zamiast ogdlnikowosci i schematyzmu nastgpuje skierowanie ku zywej rze-
czywistoséci pojedynczego czlowieka z jego mozliwoéciami i trudno$ciami oraz
powigzaniami spotecznymi doby dzisiejszej, aby przyjs¢ mu ze skuteczng po-
mocg” (Tarnowski 1982, s. 84). Wszystko to wskazuje na uniwersalnos¢, inte-
gralnos¢ i otwartos¢ wychowania z perspektywy chrzescijanskiej.

Integralne wychowanie — petna formacja osoby ludzkiej

Wychowanie integralne obejmuje wszystkie wymiary rozwoju czlowie-
ka: ludzki, duchowy, intelektualny i zawodowy, uwzgledniajac calosciowa wizje
osoby ludzkiej i pokrywa sie znaczeniowo z formacjg. Z jednej strony, forma-
cja ludzka otwiera osob¢ na formacje duchowa i w niej znajduje dopelnienie,
z drugiej zas, formacja duchowa pomaga realizowa¢ formacje ludzka. Dotyczy
calej osoby, ale uzewnetrznia si¢ w porzadku intelektualnym - wtedy nazywa
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sie zdobywaniem wiedzy; obejmuje porzadek egzystencjalny — wéwczas przyj-
muje posta¢ doskonalenia charakteru, dgzenia do dojrzatosci ducha i statosci
usposobienia. W wymiarze osobowym wychowanie streszcza wszelki mozliwy
wktad czlowieka dorostego i dojrzatego na rzecz dziecka, nie wylaczajac do-
prowadzenia go do przyjecia pelnej odpowiedzialnosci za swoja wlasng osobe.
Niedojrzatemu czlowiekowi oferuje swoja pomoc w jego zmaganiach na rzecz
zrealizowania swojego projektu zycia i nabywania odwagi dzialania. Madrosci
wychowawczej starszych odpowiada otwarcie i wspoéldziatanie wychowywa-
nego. W wychowaniu spotykaja si¢ i splataja madros¢ pragnaca stuzy¢ i pra-
gnienie madro$ci, dziedzictwo przeszlosci i zapowiedz przysztosci (Bagrowicz,
Jankowski 2005, s. 5-6). Kazdy cztowiek nosi w sobie niepowtarzalng tajem-
nice wlasnego losu. To, co szczegdlnie powinno charakteryzowaé wychowaw-
ce, to postawa szacunku wobec specyficznego ,misterium” (tajemnicy) oso-
by wychowanka. Zatem kazde dzialanie wychowawcze winno skupia¢ si¢ na
»ochronie” mlodego czlowieka, postrzeganego jako ,swoista warto$¢” o okre-
Slonym potencjale rozwojowym, ktéry nalezy wydoby¢ i rozwija¢ zaréwno na
uzytek jednostkowy, jak i spoleczny (Tarnowski 1991, s. 71-73).

Wszystkim sposobom widzenia ,,faktu osobowego istnienia cztowieka”
towarzyszy rowniez okreslona i od nich zalezna koncepcja wychowania, u kto-
rej podloza stoi wlasnie ow cel, ,ideal czlowieka’, ktdry jest do osiagnigcia
przez wychowanie. Wychowanie chrzescijanskie obejmuje wiec wychowanie
czlowieka jako osoby, oznaczajgce wychowanie do osobowego rozwoju i spel-
niania si¢, oraz wychowanie czlowieka jako chrzescijanina, $wiadomego swo-
jej wiary, przejawiajacego postawe tozsamosci i odpowiedzialnosci chrzescijan-
skiej, stale poglebiajacego swoje zycie chrzescijanskie, dazacego do $wietosci.
Szeroko rozumiane wychowanie chrzescijanskie musi wiec uwzglednia¢ oba te
wymiary - religijny i osobowy — ukazujac ich integralny zwigzek. Tym samym
pedagogika chrzescijaniska powinna i najczesciej traktuje obie te sfery wycho-
wania jako przedmiot swoich badan, ale i jako dziedziny, do ktérych adresuje
sie praktyczne wnioski i oparte na nich wskazania. Przyjecie tej perspektywy
oznacza: z jednej strony - integralne widzenie czlowieka, a wiec przeciwsta-
wianie sie wszelkim redukcjonizmom w jego badaniach, z drugiej — wyostrza
widzenie procesu wychowawczego i jego uwarunkowan w $wietle antropo-
logii chrzescijanskiej i chrzescijaniskich postaw (Olbrycht 2013, s. 129-131).
»Nie porywa mnie jednak »poezja« poréwnywania wychowawcy do rzezbia-
rza — pisal Janusz Tarnowski - a tym bardziej wychowanka do martwej bry-
ly. Wszak jest to mlody, ale zywy i wolny czlowiek. Od jego wspoéltdziatania
zalezy w znacznym stopniu powodzenie procesu wychowawczego. Nie moz-
na uwaza¢ go za material, tworzywo do jakiej$ obrobki. Niezbedna jest zywa,
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autentyczna lacznos$¢ miedzy nim a wychowawca, ktérg mozemy nazwa¢ dia-
logiem” (Tarnowski 1993, s. 15)°.

W warunkach narastajagcego konsumizmu i odchodzenia od uniwersal-
nych zasad moralnych istnieje pokusa, by chrzescijanstwo sprowadza¢ do tego,
jak dobrze zy¢ (,,ze$wiecczone zbawienie”). Jest to jakas troska o czlowieka, ale
cztowieka pomniejszonego o element transcendentny. Spoleczenistwo indywidu-
alistyczne, w ktérym nic nie jest trwale i wigzace, w ktorym nikt z nikim nie
chcialby si¢ wiaza¢, jest po prostu fikcja. Bez trwatych wartosci i norm moral-
nych wizja spofeczenstwa ulega bardzo znacznemu splyceniu. Cztowiek skon-
centrowany na wlasnej osobie i na swoich doraznych celach bedzie wykazy-
wal pomniejszone zainteresowanie wlasnym rozwojem duchowym. Jesli kazda
istota ludzka powinna wybiera¢ miedzy dobrem a zlem, to wybdr dobra sta-
nowi konstytutywny atrybut czlowieczenstwa. W dzisiejszej sytuacji spolecz-
nej i kulturowej, w ktorej jest rozpowszechniona tendencja do relatywizowania
prawdy, przyjecie wartosci chrzescijaniskich jest elementem nie tylko uzytecz-
nym, ale i koniecznym dla zbudowania dobrego spoleczenstwa oraz prawdzi-
wego, integralnego rozwoju ludzkiego. Zycie cztowieka i jego rozwdj (takze
wychowawczy) nabierajg sens i znaczenie, gdy zostang zwrdcone ku dobru,
a ostatecznie ku Bogu. Bog wskazuje na ostateczne spelnienie tajemnicy czlo-
wieka. Wnosi perspektywe nieskonczonosci w ludzkie do$wiadczenie wszyst-
kiego, co przemija, co wydaje sie tak kruche i nietrwate. W egzystencjalnym
akcie ufnego zawierzenia Bog jawi si¢ czlowiekowi jako prawda i wiernos¢,
co nadaje nieprzemijajacy sens takze jego bytowaniu i jego wolnosci (Marian-
ski 2007, s. 527-529; Chrobak 2015, s. 140-141). Mozna zatem powiedzie¢, ze
>w wychowaniu chrzescijaniskim chodzi o to, aby »istota« cztowieka wydoby-
wala si¢ z pod$wiadomosci i stawala si¢ sila sSwiadomie kierujaca poruszeniami
»ja« psychicznego. Wtedy dopiero czlowiek staje si¢ bytem zintegrowanym, nie-
jako przezroczystym, zyskuje sile promieniujgca na otoczenie, ktéra wydobywa
si¢ z jego wewnetrznego sanktuarium, gdzie mieszka sam Boég. [...] Bledem by-
toby jednak przypuszczaé, ze mistyczny charakter wychowania chrzescijanskiego
zamknie czlowieka w jego wnetrzu i oderwie go od codziennego zycia. Prze-
ciwnie. Zycie wewnetrzne jest duszg apostolstwa” (Tarnowski 1991, s. 72-73).

* W innym miejscu ks. J. Tarnowski podkresla: ,,mlodzi nadal czekaja na «mistrza», czyli
kogos, kto potrafi ich zafascynowad. [...] Jest rzecza oczywista, ze nie mozna pozbawi¢ wycho-
wawcow, tym bardziej ojca i matki, ich autorytetu i roli kierowniczej. Dziecko zreszta pragnie
tego podswiadomie jako gwarancji fadu spolecznego, zaspokojenia swej potrzeby bezpieczen-
stwa. Ale nie mozemy zapomnie¢, ze istnieje jeszcze inna, gleboko ludzka potrzeba: prawdzi-
wego, personalnego kontaktu z drugim czlowiekiem” (Tarnowski, 1993, s. 72).
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*

Wychowanie rozpatrywane z punktu widzenia antropologicznego ma na
celu udostepni¢ drugiemu - wychowankowi — wejscie w jego wlasne cztowie-
czenistwo i dobre jego uksztaltowanie. To, co odkrywa biologia czy psycholo-
gia, nabiera pelnego znaczenia dopiero na innej plaszczyznie, ktéra ma charak-
ter duchowy. W tym procesie czlowiek zyje jako szczegdlna jednos$¢ sfery ciata
i sfery ducha. Osoba ludzka w swoim rozwoju nie moze by¢ zatem sprowadza-
na do wymiaru czysto naturalnego, gdyz transcenduje ona nature, wychodzac
ku Absolutowi, ktorego jest obrazem. Chrzedcijaniska perspektywa ujecia czlo-
wieka jako osoby zach¢ca do wychodzenia w spojrzeniu na wychowanie od
faktéw naturalnych i biologicznych az po nadprzyrodzone. Wejscie przez wiare
w chrzescijanski poglad na wychowanie otwiera tym samym dostep odnowio-
nej postaci humanizmu. W jego centrum nie ma czlowieka skoncentrowane-
go na samym sobie, lecz jest otwarty ku czlowiekowi Bég (Léna 1995, s. 238—
-239). W tym sensie — jak stwierdza Janusz Tarnowski - ,dziecko stopniowo
dorasta i wychowawca powinien je przygotowa¢ do wolnych, personalnych
i egzystencjalnych aktéw. Temu wiasnie celowi stuzy budzenie, zmierzajace
do ozywienia dziecka, a nastepnie otwarcie go na wezwanie Boze” (Tarnow-
ski 1982, s. 210). Dzialajac, cztowiek zarazem spelnia siebie i aktualizuje swo-
je mozliwosci, swdj potencjal. Biorac pod uwage rézne aspekty zycia, coraz
wyrazniej odkrywa, ze jedynie wychodzac poza krag wlasnych potrzeb i kie-
rujac si¢ do $wiata obiektywnego, realizuje w pelni jakos¢ swojej egzystencji.
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