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ABSTRACT: The article presents the development of social pedagogy in Poland in the years 1908-2008.
The analyses covered the following historical periods: the partition period (before 1918), the period of the
Second Republic (1918-1939), the years of post-war reconstruction (1945—1955), the period of real socialism
(1956-1980/89), the period of political system change (1989-2003/08). The main problems dealt with by
social pedagogy, theoretical and methodological assumptions of this concept have been presented, leading
authors of this discipline have been shown, and the basic scientific achievements of subsequent generations of
social pedagogues have been presented. The text is a contribution to the history and theory of social pedagogy.

KEYWORDS: Social pedagogy — continuity and change, Helena Radlinska, centers of social pedagogy in
Poland, generations of social pedagogues.

STRESZCZENIE: Artykut prezentuje rozwdj pedagogiki spotecznej w Polsce w latach 1908-2008. Analizy
objety nastepujace okresy historyczne: czas zaboréw (przed 1918 r), okres Il Rzeczypospolitej (1918-1939), lata
powojennej odbudowy (1945-1955), okres realnego socjalizmu (1956—1980/1989) oraz czas zmiany ustrojo-
wej (1989-2003/2008). Przedstawione zostaly gtéwne problemy, ktérymi zajmowata sie pedagogika spoteczna,
zatozenia teoretyczno-metodologiczne tej koncepcji, ukazano czotowych twércdw tej dyscypliny, przedstawiono
tez zasadniczy dorobek naukowy osiggany przez kolejne generacje pedagogdéw spotecznych. Tekst jest przy-
czynkiem do historii oraz teorii pedagogiki spofecznej.
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SLOWA KLUCZOWE: Pedagogika spofeczna — ciggtos¢ i zmiana, Helena Radlifska, osrodki pedagogiki spotecznej
w Polsce, generacje pedagogéw spotecznych.

Pedagogika spoleczna, jeden z gléwnych kierunkéw powszechnej i pol-
skiej pedagogiki XX i XXI w., zajmuje si¢ zagadnieniem $rodowiskowych uwa-
runkowan proceséw wychowawczo-opiekunczych cztowieka w calym biegu
jego zycia. Na mapie polskiej pedagogiki pojawila si¢ w poczatkach XX w,,
a na jej powstanie i rozwdj wplyw mialy dwie grupy czynnikéw: intelektualno-
naukowe oraz historyczno-spoteczne. Wérdd pierwszych gtéwna role odegraly:
tradycje polskiego Oswiecenia (m.in. Hugon Kolfataj, Stanistaw Staszic), pol-
ska radykalna mysl spoleczna poczatkéw XX w. (m.in. Edward Abramowski,
Ludwik Krzywicki), zachodnie teorie socjologiczno-pedagogiczne (m.in. Emil
Durkheim, John Dewey), rodzime badania empiryczne z zakresu psychologii
i pedagogiki (Jan Wtadystaw Dawid, Stanistaw Karpowicz). Do drugich naleza-
ty niepodlegtosciowe dazenia Polakéw, pozbawionych od konca XVIII w. az do
1918 r. wlasnej panstwowosci, a takze zmiany w strukturze spotecznej i poto-
zeniu ekonomicznym licznych grup spolecznych, spowodowane intensywnym
rozwojem kapitalizmu konca XIX w. (zob. Araszkiewicz 1978, s. 37-45; Wro-
czynski 1969, 1974, s. 30-61, 1980a, s. 311-314; Woloszyn 1998, s. 50-52).

Tworczynig pedagogiki spotecznej w Polsce byta Helena Radlinska
(1879-1954), autorytet naukowy i moralny, czltowiek, ktéry pozostawil po
sobie niezatarte §lady na réznych polach zycia spoleczno-kulturalnego i na-
ukowego kraju. Przed 1918 r. Radlinska brata udzial w konspiracyjnych ak-
cjach o$wiatowo-niepodleglosciowych, w 1925 r. zorganizowata Studium Pracy
Spoleczno-Oswiatowej Wolnej Wszechnicy Polskiej w Warszawie — pierwsza
w kraju uczelnie ksztalcaca pedagogdéw/pracownikéw spoteczno-oswiatowych
na poziomie akademickim. Do 1939 r. Radlinska dzialata w wielu europej-
skich organizacjach spoleczno-pedagogicznych, w latach 1945-1950 byla pro-
fesorem Uniwersytetu Lodzkiego. Opublikowala kilkaset prac z zakresu peda-
gogiki spolecznej, historii wychowania, o§wiaty doroslych, bibliotekarstwa oraz
pracy spofecznej (Radlinska 2014; Theiss 1984, 1997).

Rok 1908: wychowanie narodowe i szkota obywatelska

W 1908 roku Helena Radlinska opublikowata artykut Z zagadniern peda-
gogiki spotecznej (Radlinska 1908). Trudno przeceni¢ znaczenie tej wypowiedzi
dla powstania i rozwoju pedagogiki spolecznej w Polsce. Jest to ,tekst zalozy-
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cielski”! S3 w nim zawarte - jak miala pokaza¢ przyszto$¢ - trwale i uniwer-
salne zreby nowego spojrzenia na wychowanie i jego role w rozwoju czlowieka,
spoleczenstwa i kraju. Punktem wyjscia byla idea nieformalnego wychowania
spolecznego zaangazowanego w walke o niepodleglos¢ kraju, a punktem doce-
lowym stal si¢ rozwiniety program naukowy oraz spolteczno-edukacyjny, zde-
finiowany jako pedagogika spoteczna.

Kategoria ,,pedagogika spoleczna” nie pojawila si¢ we wspomnianym tek-
$cie przypadkowo i nagle. Rodowdd byl podwoéjny. Z jednej strony, staly za
nig studia nad polska tradycja wychowania demokratycznego oraz nad za-
fozeniami 6wczesnych systemow szkolnych panstw demokratycznych (m.in.
Anglii, USA, Australii, Szwajcarii), z drugiej — krytyka szkoly panstw zabor-
czych, a takze dominujacych wéwczas w kraju narodowo-katolickich koncepciji
wychowawczych (Radliniska 1909, s. 65-67; przedr. Theiss 1997, s. 206-209).
Ta droga, badajac pozadane i aprobowane wzory i odrzucajac to, co nie stuzy-
o walce o wolnos¢ kraju, Radlinska na plan pierwszy wydobywata rozwigza-
nia ,,obywatelskie i postepowe”, ktére zarazem byly ,,zgodne z nauka i potrze-
bami zycia” Na tym gruncie zaproponowala model polskiej szkoly narodowe;j
(patriotycznej), uspolecznionej, a takze model wychowania spolecznego.
Do dzisiaj s3 to trwale znaki pozwalajace odczyta¢ i zrozumie¢ najwczesniej-
sze interpretacje pedagogiki spolecznej w ujeciu Radlinskiej.

Szkola, o ktorej mowa, ma by¢ ,miejscem wychowania a nie tresury”
- brzmial stanowczy glos Radlinskiej. To szkola obywatelska, czyli oddana
»jednostkom samorzadowym’, a takze spoteczna, wspierajagca nauke dzieci
z najbiedniejszych rodzin, a zarazem wspierana przez spoleczenstwo i pan-
stwo. Z kolei wychowanie spoleczne jest przeciwienstwem tradycyjnego wycho-
wania narodowego. Bierze w nim udzial caly nardd, a nie tylko elity spotecz-
ne, a jego celem jest budzenie i rozwijanie sit jednostek oraz grup spotecznych,
skierowanych na budowanie przyszlej wolnej Polski.

Radlinska podkreslata, iz szkofa spoleczna i wychowanie spoleczne opie-
rajg sie na podstawach naukowych: na pedagogice spotecznej. Termin ten
oznaczal: takie ,ujecie nauki wychowania, ktére w kazdej jednostce widzi dzie-
ci¢ swego narodu i czasu, spadkobierce calej kultury i wspoltworce jej przy-
sztoéci” (Radlinska 1908). W wymiarze spoleczno-politycznym byta to mysl
radykalna, wyzwalajaca i zréwnujaca wszystkich w prawie dostepu do kultu-
ry, niezaleznie od barier spolecznych, ekonomicznych, narodowos$ciowych, re-
ligijnych etc. W wymiarze pedagogicznym byla to dalekosiezna mysl skupiona
na zasadzie wspierania, za pomocg wychowania, indywidualnego i spofeczne-
go rozwoju, odnajdowania i budowania kompetencji Zyciowych, rozwijania ak-
tywnosci i wspotdzialania, porozumienia i dialogu.
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Pojecie ,pedagogika spoleczna” zostalo przez Radlinska rozwiniete
w 1913 r. w tekscie Praca oswiatowa wobec zada# wychowania narodowego,
ktory byt fragmentem pierwszego w dziejach polskiej pedagogiki spolecznej
i o$wiaty dorostych podrecznika Praca oswiatowa, jej zadania, metody organi-
zacja. W tym ujeciu pedagogika spoteczna zostala wkomponowana w szero-
ka, krytyczng i zaangazowana koncepcje pracy o$wiatowej, co z kolei wyraz-
niej niz dotad polaczyto ide¢ wychowania spolecznego z obszarem praktyki
pedagogicznej (Orsza [wlas¢. Radlinska] 1913, s. 145-152).

W rozumieniu Radlinskiej praca o§wiatowa to niezalezny ruch spotecz-
no-intelektualny, ktdry opiera si¢ wrogim wplywom zaborcéw, chroni i rozwija
polska kulture, ktory tworzy zreby wolnej Polski. Nadrzedng funkcja tak rozu-
mianej pracy o$wiatowej jest wychowanie narodowe (patriotyczne, niepodle-
glosciowe). Nie ma ono jakiej$ odrebnej postaci, nie jest ,,specjalnym kultem’,
jest natomiast integralna czescia Zycia narodu, elementem procesu, w ktorym
udzial biorg wszystkie sity spoleczne budujace przysztos¢. Takie wychowanie
narodowe pelni nastepujgce zadania:

— upodmiotowienie i emancypacja (,kazdemu czlowiekowi [...] uswiado-
mié, »ze jest czastka wiekszej, poteznej calosci: narodu i przez niego
ludzkosci«”);

— demokratyzacja kultury (,udostepni¢ kazdemu skarbnice kultury”);

— animacja spoleczna (wydoby¢ z narodu wszystkie sity, skierowa¢ je ku
pracy nad budowaniem kultury rodzimej”);

— tworcza aktywnos$¢ (,w kazdym budzi¢ potrzebe twoérczosci na jakim-
kolwiek polu: nauki czy sztuki, rzemiosta czy dzialalnosci publiczne;j”);

— edukacja (przygotowa¢ pokolenia do podejmowania zadan kulturalnych).
To nowoczes$nie brzmigce takze dzisiaj pojecie demokratycznego wycho-

wania narodowego bylo na mapie éwczesnej pedagogiki pogladem nowym,
by nie powiedzie¢ - rewolucyjnym. Radlinska kolejny raz zrywa z 6wczesng
oficjalng, tradycyjna pedagogika, by skierowal si¢ w strone nowatorskich idei
~nowego wychowania’, na czele z ideg swobodnego rozwoju jednostki. Pro-
ponuje ,,pedagogike zycia’, tworzong przez konkretnych ludzi, osadzong w re-
aliach, w konkretnym miejscu i czasie, zakorzeniong w historycznych do$wiad-
czeniach narodu. I konsekwentnie méwi, ze jest to pedagogika spoleczna, ktdra
zajmuje si¢ relacja jednostka-spoleczenistwo oraz wplywem $rodowiska spo-
tecznego na funkcjonowanie szkoty.

Wyrastajaca w poczatkach XX w. z polskich realiéw i skierowana w stro-
ne krajowych potrzeb koncepcja Radlinskiej nie byla tworem izolowanym,
specyficznym, zamknietym przed szerszym s$wiatem. Przeciwnie. Stanowisko
to bylo w wielu punktach wspélne z tezami dwczesnej niemieckiej oraz fran-
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cuskiej mysli pedagogicznej i filozoficznej, w ujeciu m.in. Paula Bergemanna,
Jeana-Marie Guyau, Paula Natorpa, Gabriela Séaillesa (Radlinska 1935, s. 240).

Teoria — ksztatcenie — badanie (1918—-1939/1945)

W 1918 roku Polska odzyskata niepodleglos¢. Przed krajem, ktory za-
czal dzwiga¢ si¢ z dotkliwych zniszczen spowodowanych rozbiorami i wojna,
stanety wielkie zadania. Zakres potrzeb byl ogromny. Na nowo budowano sys-
tem administracji panstwowej, gospodarke i przemyst, polityke spoleczng oraz
kulture i szkolnictwo. Pomocy potrzebowata wielka rzesza emigrantéw wraca-
jacych do wolnej ojczyzny. Sytuacje znaczaco utrudniala wojna polsko-rosyj-
ska lat 1919-1920 (Czubinski 1987).

W nowych realiach spoteczno-gospodarczych kraju szczegdlng role do
odegrania mialo szkolnictwo i o$§wiata. W prace nad nowa, demokratyczng
i powszechnie dostgpna szkolg zaangazowalo si¢ nauczycielstwo, spoteczne in-
stytucje o$wiatowe oraz samorzady lokalne. Podstawowym celem bylo obje-
cie alfabetyzacjg jak najszerszych kregdw spoleczenstwa. Organizowano kursy
nauczania poczatkowego, szkolenia rolnicze, odczyty, uniwersytety robotnicze,
uniwersytety ludowe, zakladano biblioteki. W poczatkach lat 20. XX w. wskaz-
nik analfabetéw wynosil w Polsce 33,1% (7 150 000 osdb) (Wroczynski 1980a,
s. 300-301).

W tej sytuacji Radlinska podje¢la zadanie przygotowania zawodowych
kadr w zakresie pracy spofecznej. Cel ten mialo zrealizowa¢ zalozone przez
nig w 1925 r. Studium Pracy Spoleczno-Oswiatowej w Warszawie, ktérym kie-
rowala nieprzerwanie — wlaczajac tajna dzialalnos¢ lat drugiej wojny $wiato-
wej — az do 1945 r. Uczelnia funkcjonowata przy prywatnym uniwersytecie
- Wolnej Wszechnicy Polskiej. Odtad Studium bedzie w pelnym tego stowa
znaczeniu szkolg pedagogiki spolecznej. Radlinska skupita wokot siebie licz-
ne grono wspotpracownikow i uczniéw, formutowala i rozwijala swoje zasad-
nicze koncepcje teoretyczne i prowadzila rozlegle badania empiryczne. Do jej
najblizszych wspotpracownikéw nalezeli m.in. Kazimierz Kornitowicz (1892-
-1939), Antoni Konewka (1885-1944), Marian Bronistaw Godecki (1888-
1939), Anna Walicka-Chmielewska (1905-1981), Wanda Wyrobek-Pawlow-
ska (Cwajgenhaft) (1912-1999).

Studium ksztalcilo pracownikéw spotecznych (pedagogdéw spotecznych,
pracownikéw socjalnych) na poziomie wyzszym w zakresach: oswiata doro-
stych, organizacja zycia spolecznego, bibliotekarstwo, opieka nad matka i dziec-
kiem. Grupa przedmiotéw ogdlnych, wspolnych dla wszystkich specjalizacii,
obejmowata m.in.: socjologie z socjografig, psychologie, pedagogike i dydak-
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tyke, dzieje pracy kulturalnej, technike pracy umystowej. Studium uczylo ,,za-
stosowania wiedzy do Zycia”. Wykladowcami byli znani naukowcy i prakty-
cy zapewniajacy wysoki poziom nauczania (zob. Radlinska 1964, s. 405-429).
W latach 1925-1935 uczelnie te ukonczyto ok. 500 oséb. W roku 1939 liczy-
fa ok. 650 studentoéw. Absolwenci placowki w sposob widoczny zasilili pro-
fesjonalne kadry placéwek panstwowych, instytucji spotecznych, organizacji
kulturalnych oraz samorzadéw. Studium nie bylo samotng wyspa w polskim
systemie ksztalcenia pracownikéw spoteczno-oswiatowych. W kraju dziata-
fa Katolicka Szkofa Spofeczna w Poznaniu (1927-139), jak réwniez powstate
w 1935 r. samorzadowe Studium Pracy Spolecznej we Lwowie.

W 1935 roku Radlinska opublikowata ksiazke Stosunek wychowawcy do
srodowiska spolecznego. Szkice z pedagogiki spotecznej, w ktorej przedstawi-
ta systematyczny zarys pedagogiki spolecznej, jej punkt widzenia, podstawy
i ramy teoretyczne, a takze formy pracy spoleczno-oswiatowej. Koncepcja ta
opiera si¢ na fundamencie wczesniejszych ustalen z lat 1908 i 1913. Oto pod-
stawowe wyjasnienie-teza: ,Pedagogike spoleczng interesuje przede wszystkim
wzajemne oddzialywanie wplywdéw srodowiska i przeksztalcajacych srodowi-
sko sil jednostek” (Radlinska 1935, s. 5).

W tej wydawaloby sie nieskomplikowanej definicji zawierajg si¢ fun-
damentalne i w istocie nieproste rozstrzygniecia na temat: przedmiotu peda-
gogiki spolecznej (,wzajemne oddziatywanie’, ,wplywy”), jej celow i funkcji
(»przeksztalcanie srodowiska”), zrodet i form dzialania pedagogicznego (,sity
jednostek”). Pierwszy element tej relacji — ,wplywy srodowiska” — to zjawiska
i procesy zachodzace w $rodowisku zycia, ktére w okreslony sposob, bezpo-
$rednio czy tez posrednio, oddzialuja na ludzi i wywoluja okreslone reakcje
i przezycia. Jest to skomplikowna, niejednokrotnie trudna do obserwacji i oce-
ny materia wzajemnych spolecznych powigzan, uktad sprzezen i wspoélzalez-
nosci, wystepujacych w réznych typach $rodowisk (obiektywne i subiektyw-
ne, bezposdrednie i dalsze, materialne i niewidzialne). Druga strona tej relacji
- ,sily jednostek” — to celowe dazenia oparte na okreslonych preferencjach
ideowych i systemie wartosci. Utrwalone w postawach, oddziatujg na zacho-
wania 0s6b czy grup spolecznych, faczg ludzi z innymi ludZmi oraz dobrem
wspdlnym. W przypadku, gdy potencjat sit ludzkich jest niewielki lub zaha-
mowany, stajg si¢ one przedmiotem troski i wsparcia kulturowego, wychowaw-
czego oraz socjalnego.

Podstawowy wplyw na ksztaltowanie i rozwijanie ,sil jednostek” (,,sity
spoleczne’, ,sily ludzkie”) ma szeroko rozumiane wychowanie. Méwi o tym
nastepujace wyjasnienie Radlinskiej: ,W imie ideatu, sitami cztowieka wycho-
wanie przetwarza dzien dzisiejszy...” (Radlinska 1935, s. 15). Tak oto pedagogi-

14



Edukacja i zaangazowanie. Sto lat pedagogiki spotecznej w Polsce (1908-2008)...

ka spofeczna za pomocy ,sil ludzkich” chce budowac ,,$wiat czlowieka’, w kto-
rym - tu ujawnia si¢ wspomniany ,ideal” — respektowane sg fundamentalne
prawa czlowieka, w tym prawo kazdego do nauki i kultury.

Drugim gléwnym elementem pedagogiki spolecznej rozwijanej przez Ra-
dlinska w tamtym czasie byta problematyka metodologii, organizacji oraz pro-
wadzenia srodowiskowych badan pedagogicznych. Badania te polegaly na pro-
bie okreslenia wplywu warunkéw socjalnych na mozliwosci edukacyjne dzieci
z obszaréw biednych, zmarginalizowanych, narazonych na zjawiska patolo-
gii spofecznej. Chodzito o zaprojektowanie rozwigzan kompensujacych stwier-
dzone zagrozenia i braki. Zadanie to Radlinska laczyla z potrzeba rozwija-
nia nowego typu szkoly - szkoly $rodowiskowej, wielofunkcyjnej placéwki,
swego rodzaju srodowiskowego ogniska o$wiaty i kultury. Radlinska wypra-
cowala model $rodowiskowych badan zespotowych, w ktérych — obok bada-
czy - uczestniczylo wielu specjalistow, m.in.: nauczyciele, psycholodzy, prawni-
cy, pracownicy socjalni, lekarze, pielegniarki oraz studenci. Stosowang metode,
przebieg oraz wyniki badan srodowiskowych Radlinska przedstawila w pracy
zbiorowej Spoleczne przyczyny powodzet i niepowodzeri szkolnych (red. Radlin-
ska 1937). Zasygnalizowane przez badaczke rozwigzania wyprzedzaty model
badania-dzialania zaproponowany w 1946 r. przez Kurta Levina.

Naszkicowana linia rozwoju pedagogiki spolecznej, jej dyscyplinaryza-
¢ji i instytucjonalizacji, miata takze swoje silne i wazne odniesienia europej-
skie. Radlinska w tamtym czasie aktywnie uczestniczyla w migdzynarodowym
ruchu odnowy pedagogiki i wychowania. Brata udziat w Kongresach Wycho-
wania Moralnego (Genewa 1922, Paryz 1930, Krakéw 1934), konferencjach
Ligi Nowego Wychowania (Montreux 1924, Locarno 1927, Helsingor 1929,
Nicea 1932) oraz w Miedzynarodowych Konferencjach Stuzby Spotecznej (Pa-
ryz 1928, Frankfurt n. Menem 1932, Londyn 1928). Wymienione tylko przy-
ktadowo konferencje, a takze wiele innych, w ktérych Radlinska brata udziat,
tworzyly otwartg przestrzen dialogu i plaszczyzn¢ wymiany idei, projektow
oraz prezentacji osigganych wynikéw (zob. Theiss 2017).

W poczatkach 1937 roku odbyl sie w Warszawie w Studium Pracy Spo-
leczno-Oswiatowej Wolnej Wszechnicy Polskiej zjazd pedagogdw spotecznych.
Spotkanie, w ktérym uczestniczylo kilkaset osob, bylo pofaczone z obchodami
40-lecia pracy Heleny Radlinskiej. W sprawozdaniu ze Zjazdu zatytutowanym
Nowoczesne ksztalcenie pracownikow spotecznych podkreslono, iz w ostatnim
czasie powstaje w kraju, podobnie jak na Zachodzie Europy, nowa dziedzina
nauki i pracy: praca spoleczna. Jest to planowa dziatalno$¢ na polu opieki i po-
mocy spolecznej oraz o$wiatowej; dzialalno$¢ zrywajaca z dobroczynnoscia,
niepolityczna, oparta na wynikach badan naukowych; dzialalno$¢ dysponuja-
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ca wykwalifikowanym personelem, wlasnymi szkotami, metodami i fachowa
literatura; dzialalno$¢, ktéra wspomaga rozwdj jednostek i grup spolecznych,
uczy nie tylko korzystania z praw do kultury i edukacji, ale uczy, jak siega¢
po dobra kultury, i jak w tym celu wykorzystywac¢ instytucje i urzadzenia kul-
tury, nauki, edukacji (Kisielewska-Zawadzka 1937).

Wsréd innych nauk o cztowieku (1945-1954)

Z rokiem 1945 nastala dla $wiata i Polski nowa epoka. W czasie dziatan
wojennych i podczas okupacji niemieckiej zginglo ok. 6 mln obywateli pol-
skich, w tym ok. 3,2 mln oséb pochodzenia zydowskiego. W wyniku zaanek-
towania przez Rosje sowiecka czesci Polski, okolo milion obywateli polskich
deportowano do odleglych terenéw Syberii. Obok strat biologicznych kraj po-
niost wielkie straty we wszystkich dziedzinach zycia: w gospodarce, zdrowiu,
kulturze i szkolnictwie. Na mocy postanowien konferencji w Jalcie (grudzien
1944 r.) Polska znalazla si¢ w strefie dominacji Rosji sowieckiej, co na diugie
lata miato negatywnie zaciazy¢ nad polska rzeczywistoscia.

Wojna zabrala Radlinskiej wielu uczniéw i wspétpracownikéw, bibliote-
ke, mieszkanie, spalily sie takze rozpoczete i gotowe juz prace pisarskie. Jed-
nakze jakby na przekdr historii i losowi, kierowana checig aktywnego udzia-
tu w powojennym zyciu kraju, w 1945 r. Radlinska tworzy na nowo warsztat
pracy. Tym razem w Uniwersytecie L.odzkim na Wydziale Nauk Spotecznych
powoluje do zycia Katedre Pedagogiki Spotecznej, a takze pozauczelniang in-
stytucje: Polski Instytut Stuzby Spolecznej. Skupia wokot siebie dawnych i no-
wych wspotpracownikéw oraz studentéw, w tym takze bylych studentéw ze
Studium Pracy Spoleczno-Oswiatowej. Sa w tej grupie osoby, ktdre w blizszym
lub dalszym czasie beda kontynuowac i rozwija¢ dzieto swojej mistrzyni, wéréd
nich m.in.: Ryszard Wroczynski (1909-1987), Aleksander Kaminski (1903—
-1978), Irena Lepalczyk (1916-2003), Elzbieta Zawacka (1909-2009), Aleksan-
dra Majewska (1907-1990), Tadeusz Pudetko (1922-2000), a takze wspomnia-
ne wczesniej Wanda Wyrobkowa-Pawlowska oraz Anna Walicka-Chmielewska.
Wymienieni tworzyli srodowisko silnie zintegrowane, o duzym przedwojen-
nym doswiadczeniu spolecznym i jasno skrystalizowanych postawach ide-
owych, ktore zasadniczo réznily sie od klimatu, jaki panowat w budowanym
w duchu marksistowskim uniwersytecie.

Rezultatem Owczesnej intensywnej pracy badawczej i pisarskiej Radlin-
skiej byly liczne publikacje, m.in.: Sieroctwo. Zasieg i wyrownywanie (1946)
(wspotautor Jozet Wojtyniak), Oswiata dorostych (1947), Badania regionalne
dziejow pracy spolecznej i oswiatowej (1948). Ukazaly sie takze wazne opraco-
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wania jej wspolpracownikéw: A. Kaminskiego, Nauczanie i wychowanie me-
todg harcerskg (1948), R. Wroczynskiego, Programy oswiatowe pozytywizmu
w Polsce na tle spotecznym i gospodarczym (1949). W niedtugim czasie ksigz-
ki te wytycza nowe obszary badan pedagogiki spofecznej. Jednakze z powo-
du cenzury politycznej niektdre z prac Radlinskiej i jej wspdélpracownikéw nie
mogly ukazac si¢ drukiem, inne objal urzedowy zakaz udostgpniania. Co wig-
cej, w atmosferze postepujacej stalinizacji Radlinska i jej koncepcja pedagogiki
spofecznej spotykaly sie z tendencyjnymi i falszywymi ocenami. Zarzucano jej
ni mniej ni wiecej to, iz przed wojna uprawiata pedagogike burzuazyjna, oraz
ze brala udzial - taka wtedy byla retoryka — w faszyzacji kraju.

W 1951 roku Radlinska przedstawila nowe ujecie swojej koncepcji pe-
dagogiki spolecznej lub tez tylko zaakcentowala nowe cele i wymiary tego sta-
nowiska, nowe punkty orientacyjne. Rzecz zostata opublikowana w skrypcie
Egzamin z pedagogiki spotecznej, przedrukowanym nastepnie w jej Pismach pe-
dagogicznych (Radlinska 1961). Radlinska twierdzi wtedy, iz: ,,Pedagogika spo-
teczna jest nauka praktyczng, rozwijajaca sie na skrzyzowaniu nauk o cztowie-
ku, biologicznych i spotecznych z etyka i kulturoznawstwem (teorig i historig
kultury) dzieki wlasnemu punktowi widzenia” (Radlinska 1961, s. 361). Ta za-
kreslona z duzym rozmachem ogdlna perspektywa pedagogiki spolecznej nie
oznacza bynajmniej utraty czy zamazywania jej specyfiki, odrebnych cech, ty-
powej problematyki. Rozstrzyga o tym wspomniany ,,punkt widzenia’, czy-
li ,,...zainteresowanie (pedagogiki spolecznej - WT) wzajemnym stosunkiem
jednostki i srodowiska, wptywem warunkdéw bytu i kregu kultury na czlowie-
ka w réznych fazach jego zycia, wplywem ludzi na zapewnianie bytu warto-
$ciom przez ich przyjecie i krzewienie oraz przetwarzanie srodowisk »sitami
czlowieka w imie¢ idealu«” (Radlinska 1961, s. 362). Uzupelnieniem tych pod-
stawowych ustalen byta zaproponowana przez Radlinska struktura pedagogi-
ki spotecznej, obejmujaca dzialy: teoria pracy spolecznej, teoria oswiaty doro-
stych, historia pracy spoleczno-oswiatowe;.

Co bylo nowego w tej trzeciej juz odstonie procesu budowania przez
Radlinska pedagogiki spotecznej (1908-1935-1951)? Wystapily tu razem dwa
wzgledy: naukowy oraz moralno-spoleczny. Zgloszone tezy wykraczaly po-
za granice nauki ujmowanej w kategoriach formalnych, przyrodniczo-scjen-
tystycznych, sprawdzalnych, waskopraktycznych. Wiazac pedagogike spotecz-
ng z naukami o czlowieku, spoleczenstwie, kulturze i etyce, Radlinska wrecz
ostentacyjnie ignorowala kanony nauki marksistowskiej. W jej wypowiedzi sg
obecne echa ,nauk o duchu” w ujeciu Wilhelma Diltheya, jak i echa amery-
kanskiej filozofii neoidealizmu poczatkéw XX w., na czele z zasadg ,otwar-
tych drzwi” w nauce i nauczaniu. Zasada, ktéra u podstaw wychowania i na-

17



Wiestaw Theiss

uczania lokuje idee wolnosci, prawdy i dobra (zob. Sosnicki 1967, s. 262-272).
Jednakze szczegdlng uwage zwraca propozycja ujmowania pedagogiki spotecz-
nej w wymiarze ,trans’- oraz ,interdyscyplinarnym’, co i dzisiaj jest dla nauk
o wychowaniu wyzwaniem i obiecujacg mozliwoscia.

Naukowe tezy Radlinskiej z 1951 r. majg takze drugi wazny wymiar.

Sa protestem, niezgoda na komunistyczna utopie, ktora nie byla ,,pick-
nym marzeniem”. To §wiadectwo konsekwentnej, niezlomnej i zaangazowanej
postawy oporu wobec $wiata przemocy. W tamtym czasie, kiedy w naukach
spotecznych w Polsce dominowala narzucona odgoérnie wykladnia marksizmu-
-leninizmu, kiedy w polskiej pedagogice obowigzywaty radzieckie podreczniki,
kiedy zamykano ,,stare” instytucje nauki i kultury, Radlinska zgltaszata tezy, kto-
re nalezaly do innego wymiaru nauki i kultury: do wymiaru wolnosci i §wiata
nieskrepowanej tworczosci naukowej. Radlinska nie uznaje barier narzucanych
przez komunistyczne panstwo. Nauke widzi w perspektywie nieskrepowanego,
diugofalowego rozwoju, wykraczajacego poza realia dzisiejszego dnia. Propo-
zycja ta jest waznym elementem intelektualno-moralnego depozytu, jaki $ro-
dowisko pedagogéw spolecznych otrzymalo wraz z dziedzictwem Radlinskiej.

W 1952 roku ze wzgledéw politycznych zostaly zamkniete instytucje kie-
rowane przez Radlinska: Katedra Pedagogiki Spoleczne, Instytut Stuzby Spo-
tecznej oraz pismo ,Opiekun Spoleczny”. Dwa lata pozniej, wraz ze $miercig
Heleny Radlinskiej, skonczyl si¢ wazny okres w dziejach pedagogiki spotecz-
nej w Polsce.

Pedagog w realnym socjalizmie (1957-1980)

Pazdziernik 1956 roku przynidst zmiany w zyciu politycznym i spolecz-
nym Polski. Nastgpila cze¢sciowa liberalizacja systemu. Stalo si¢ to mozliwe na
fali postepujacej destalinizacji (Stalin zmart w 1953 r.) i odchodzeniu od $ci-
slej zaleznosci kraju od Rosji sowieckiej. Odnowa obejmowala m.in. ujaw-
nienie i potepienie zbrodni stalinowskich, zwolnienie czesci wigzniéw poli-
tycznych, zawieszenie kolektywizacji rolnictwa, a takze ztagodzenie cenzury
(Davies 1981, s. 720-723). Szerokie kregi spoleczenistwa z optymizmem wlg-
czaly si¢ w nurt dokonujacych si¢ przemian, prowadzonych pod hastami de-
mokratyzacji, praworzadnosci oraz jawnosci zycia publicznego. Czas pokazal,
ze byly to zludne nadzieje. Kraj nadal byt rzadzony przez parti¢ marksistow-
sko-leninowska, co oznaczato m.in. monopol polityczny, centralne zarzadzanie
gospodarka, wszechobecng kontrole i cenzure. W teorii i praktyce pedagogicz-
nej obowigzywato wychowanie socjalistyczne. Panujacy w Polsce komunizm
przyjal postac tzw. realnego socjalizmu.
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W nurcie popazdziernikowej ,,odwilzy”, w dniach 13-14 kwietnia 1957 r.
odbyl si¢ w Warszawie Ogolnopolski Zjazd Pedagogéw Spotecznych. W zgro-
madzeniu tym wziglo udzial ok. 500 osdb, ktore w wiekszosci reprezentowa-
ly $rodowisko dawnych uczniéw i wspdétpracownikéw Radlinskiej. Zjazd miat
ukaza¢ role pedagoga spotecznego w zachodzacych przeobrazeniach, zwlaszcza
jego udzial w pobudzaniu aktywnosci spofecznej i budowaniu ogdlnego fadu.
Chciano takze zaprotestowal przeciwko ,,przerazajacej irracjonalnosci i dehu-
manizacji” czaséw stalinowskich. Ponadto uczestnicy konferencji zadali reha-
bilitacji pracy spolecznej/pedagogiki spolecznej, przerwania milczenia wokot
Radlinskiej, a takze — co bylo szczegdlnie wazne — wznowienia dziatalnosci
uniwersyteckich katedr pedagogiki spolecznej oraz reaktywowania Studium
Pracy Spoleczno-Oswiatowej. Po raz kolejny sila napedowa $rodowiska peda-
gogoéw spolecznych okazal sie trzon kardynalnych wartosci, na czele z zasa-
da stuzby drugiemu czlowiekowi, rozumianej jako pomoc w rozwoju. Dzieto
Radlinskiej w nowych warunkach spoteczno-politycznych kontynuowali i roz-
wijali jej najblizsi uczniowie i wspotpracownicy, wspomniani wcze$niej: Ry-
szard Wroczynski, Aleksander Kaminski, Wanda Pawlowska-Wyrobkowa, Ire-
na Lepalczyk.

Realizacja dezyderatow Zjazdu, mozliwa przy jednoczesnej demokraty-
zacji szkolnictwa wyzszego, przyniosta wazne rezultaty: w 1957 r. w Uniwer-
sytecie Warszawskim powstala Katedra Pedagogiki Spotecznej, a w 1961 r. zo-
stala reaktywowana Katedra Pedagogiki Spotecznej w Uniwersytecie Lodzkim.
Nie wskrzeszono jednak Studium Pracy Spoteczno-Oswiatowej, ktérego trady-
cje miato kontynuowa¢ powotane w 1957 r. Towarzystwo Wolnej Wszechni-
cy Polskiej w Warszawie.

Tworcy i wieloletnim kierownikiem Katedry w Uniwersytecie Warszaw-
skim byl pedagog i historyk wychowania Ryszard Wroczynski. Katedra w krot-
kim czasie stata si¢ jednym z najwazniejszych w kraju osrodkéw pedagogiki
spotecznej, inicjowala szeroko zakrojone badania nad funkcjonowaniem szko-
ly w srodowisku, edukacjg pozaszkolng, oswiata dorostych, a takze opiekg nad
dzieckiem. Tu stopnie i tytuly naukowe uzyskata nowa generacja pedagogéw
spotecznych, m.in.: Helena Izdebska (1922-2002), Jerzy Wolczyk 1927-1978),
Tadeusz Wujek (1927-2002).

Wazne miejsce w rozwoju pedagogiki spolecznej tamtego czasu zaje-
ta ksigzka Ryszarda Wroczynskiego Wprowadzenie do pedagogiki spotecznej
(1966), nastgpnie rozwinieta i opublikowana jako podrecznik Pedagogika spo-
teczna (1974, 1976, 1979, 1985). Przedstawiona w niej koncepcja pedagogiki
spolecznej opierala sie na takich gléwnych filarach, jak: tradycja naukowa $ro-
dowiska Radlinskiej, projekt koncepcji szkoty srodowiskowej, idea catozyciowej
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edukacji pozaszkolnej. Pedagogika ta miala pelni¢ dwa - zgodnie z kanonem
tej dyscypliny - splatajace si¢ zadania: diagnoze wplywoéw srodowiska na wy-
chowanie i rozw6j cztowieka, a takze planowa prace wychowawcza nad prze-
budowa $rodowiska zycia i rozwijanie tworczego potencjatu ludzkiego i $ro-
dowiskowego (Wroczynski 1974, s. 61-66). W zwiezlej definicji Wroczynski
wyjasnial: ,,Pedagogika spoleczna, opierajac si¢ na badaniach empirycznych,
a wiec na empirii, analizuje wplywy wychowawcze, ktérych zrodlem jest $ro-
dowisko, oraz ustala zasady organizowania srodowiska z punktu widzenia po-
trzeb wychowania” (Wroczynski 1974, s. 67).

Takze na fundamencie dziedzictwa Radlinskiej opierala si¢ dzialalnosc¢
katedry w Uniwersytecie Lodzkim, ktora kierowat Aleksander Kaminski, hi-
storyk i pedagog, pisarz, wybitny uczestnik polskiego ruchu oporu w czasie
drugiej wojny $wiatowej. W podreczniku Funkcje pedagogiki spolecznej. Praca
socjalna i kulturalna (1972, 1974) dokonat istotnego podziatu: odrdznit peda-
gogike spoleczng jako jeden z nurtéw pedagogiki w ogodle od pedagogiki spo-
tecznej rozumianej jako odrebna dyscyplina. Pierwsza nie ma odrgbnego sta-
tusu, jest kierunkiem/nurtem pedagogiki zajmujacej sie¢ badaniem wplywow
srodowiska na wychowanie oraz organizowaniem $rodowiska zgodnie z ce-
lami wychowania (pedagogika srodowiskowa). Druga jest wydzielong z na-
uk pedagogicznych dyscypling, a jej odrebny przedmiot obejmuje zagadnienie
opieki wobec defaworyzowanych socjalnie, kulturowo i edukacyjnie jednostek
i grup spolecznych, a takze profilaktyke wychowawcza wspierajaca rozwdj lu-
dzi w kazdym wieku (pedagogika opiekuncza, pedagogika socjalna) (Kamin-
ski 1972, s. 11-12).

Obydwie propozycje przez najblizsze dwie dekady beda wywiera¢ okre-
slony wptyw na ksztalt pedagogiki spolecznej w Polsce. Z szerokiego stanowi-
ska Wroczynskiego wyloni si¢ waska, bardzo utylitarnie rozumiana koncepcja
szkoly $rodowiskowej, ktora przez niektérych pedagogéw zostanie zwigzana
z polityka i strategia panstwowo-partyjnego programu ,budowy socjalistycz-
nej Polski”. Zakladano, iz szkota, obok swoich funkcji dydaktycznych, bedzie
gléwnym o$rodkiem pracy opiekuriczo-wychowawczej w srodowisku lokalnym,
a jej zadanie bedzie polegalo na inspirowaniu, organizowaniu i koordynowa-
niu réznych form spoleczno-kulturalnej aktywnosci dzieci, mlodziezy i doro-
stych (zob. Janowska i in. 1973; Cichosz 2006, s. 52-65). Taka szkofa miata by¢
waznym ogniwem ,jednolitego frontu wychowawczego’, a o skutecznosci tego
rozwigzania przekonywaly podobne rozwigzania obecne w innych krajach blo-
ku socjalistycznego, gléwnie w Rosji, Niemieckiej Republice Demokratycznej
oraz w Jugostawii. Gdyby jednak odrzuci¢ niekiedy nachalnie forsowana, fa-
sadowa wyktadni¢ ideologiczng tego rozwigzania, to zasada $cistego powiaza-
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nia szkoly ze $rodowiskiem odegrala pozytywna role w podnoszeniu pozio-
mu kulturalnego Polski tamtych lat.

Pod wplywem koncepcji Kaminskiego do glosu dojdzie stanowisko
przyjmujace, iz pedagogika spoleczna jest teorig dzialania spolecznego, a po
drugie, ze praca socjalna jest odrebna dzialalnoscig zawodows, a nie nurtem
w pedagogice spolecznej, skierowang na pomoc w rozwiazywaniu probleméw
bytowych, reintegracje spoteczng oraz podnoszenie dobrobytu jednostek, grup
i srodowisk spolecznych. Interpretacje te, inspirowane takze przez rozwigza-
nia europejskie, rozluznily silne dotad relacje pracy socjalnej z pedagogika, by
bardziej zwigza¢ te dyscypline z polityka spoleczng i pomocy spoteczng, so-
cjologia czy tez naukami o zarzadzaniu (zob. Marynowicz-Hetka i in. 1996).

Inng jeszcze przestrzen dla rozwoju pedagogiki spolecznej tamtego cza-
su stwarzalo wspomniane Towarzystwo Wolnej Wszechnicy Polskiej w War-
szawie, ktore prowadzito oddzialy na terenie calego kraju i wydawato ogdlno-
polski periodyk ,,Cztowiek w Pracy i w Osiedlu” Wspélzatozyciel i wieloletni
kierownik Towarzystwa, Adam Olgierd Uziemblo (1906-1990), dziatacz spo-
feczny, matematyk i pedagog, nadat tej instytucji ksztalt preznego, opartego
na oddolnych inicjatywach naukowych, o$rodka badawczego, dydaktycznego
i popularyzatorskiego. Uziemblo wyniki swoich studiéw nad pedagogika spo-
teczng i o$wiata dorostych zamiescit m.in. w ksigzce Rézne sposoby rozumie-
nia terminu pedagogika spoleczna: rozwazania o przedmiocie, zakresie i meto-
dach badawczych (1968).

Tak oto w kolejnym etapie rozwoju pedagogika spoteczna, dotad orto-
doksyjna, zdecydowanie monolityczna w swoim ksztalcie, przeszta w faze he-
terodoksji pedagogicznej, w ktorej do glosu doszty nowe idee i nowe rozwigza-
nia. Etos srodowiska Radlinskiej, na czele z ideami wolnosci i stuzby drugiemu
czlowiekowi, zderzat si¢ wtedy z zasadami ustroju autorytarnego, opartego na
przemocy i kontroli. Tu pojawia si¢ pytanie o granice, ktérej przekroczenie
oznaczalo wowczas rezygnacje z przyjmowanych wartoéci czy po prostu — za-
przanstwo. Owczeéni liderzy pedagogiki spolecznej — Wroczyniski i Kaminski,
a takze Lepalczyk oraz Wyrobkowa-Pawltowska i inni z grona uczniéw Radlin-
skiej — nie tylko, ze pozostali wierni swoim idealom, to w swoich dzialaniach
zachowywali nalezyty dystans do tego, co oferowat lub silg narzucal realny so-
cjalizm. Konsekwentnie stali przy dziedzictwie twoérczyni polskiej odmiany pe-
dagogiki spolecznej. Waznym $wiadectwem tego przywigzania bylo - funda-
mentalnie wazne w wymiarze naukowym - wydanie trzytomowego zbioru dziet
Heleny Radlinskiej: Pedagogika spoteczna (1961), Zagadnienia bibliotekarstwa
i czytelnictwa (1961), Z dziejow pracy spotecznej i oswiatowej (1964). Do dzi-
siaj ksigzki te s3 podstawowym zrodlem do studiéw nad spuscizng Radlinskiej.
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Przeprowadzona w 1965 r. reforma studiéw uniwersyteckich sprawita, ze
w programie studiéw pedagogicznych znalazla si¢ pedagogika spoteczna, da-
jaca przygotowanie do pracy zawodowej pedagoga w placéwkach wychowania
pozaszkolnego, resocjalizacji i rewalidacji, pomocy i opieki spotecznej (Pilch
1974, s. 179-186). Zmiany w uniwersyteckim ksztalceniu pedagogéw wplyne-
ty na powstanie nowych katedr i zakladéw pedagogiki spolecznej w Uniwersy-
tecie Adama Mickiewicza w Poznaniu (1970, kierownik Stanistaw Kowalski),
Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Bydgoszczy (1972, Edmund Trempata), Uni-
wersytecie Slaskim (1974, Henryk Gasior), Uniwersytecie Mikolaja Kopernika
w Toruniu (1976, Stanistaw Kawula).

Tak oto w nietatwych dla kraju latach 60.-70. XX w. na scen¢ pedagogi-
ki spotecznej wkroczyla kolejna — obok reprezentantéw pokolenia bezposred-
nich uczniéw i wspotpracownikéw Radlinskiej (S. Kowalski byt socjologiem
zwigzanym z poznanska tradycja szkoly Floriana Znanieckiego) — generacja
samodzielnych naukowo pedagogéw spolecznych. Kolejna dekada w dziejach
kraju przyniesie zmierzch ,realnego socjalizmu’, pojawia si¢ szerokie mozli-
wosci prowadzenia badan naukowych i wspdtpracy zagranicznej, co wyraznie
wplynie na rozwdj pedagogiki spolecznej.

Pedagogika spoteczna w czasie wielkiej zmiany (1980-2003)

W sierpniu 1980 r. powstal w Polsce Niezalezny Samorzadny Zwigzek
Zawodowy ,,Solidarno$¢”. Byl to historyczny moment, jedna z najwazniejszych
dat w najnowszych dziejach kraju. ,,Zblizal si¢ - jak stwierdzit historyk - po-
czatek konca realnego socjalizmu w jego klasycznej radziecko-europejskiej po-
staci” (Paczkowski 1996, s. 466). Jednakze jeszcze blisko dekade trzeba bylo
czeka¢ na ostateczny sukces. Na drodze wolnosciowych dazen i zadan sta-
nal stan wojenny (XII 1981-VII 1983). Zwolennicy obozu solidarno$ciowe-
go ostatecznie zwyciezyli w wolnych wyborach 1989 r. Nastal czas transfor-
magcji systemu (zob. Kojder 2016, s. 138-168). Wkrotce w $lady Polski poszta
opozycja polityczna na Wegrzech i w Czechostowacji. Ukoronowanie proce-
su wybijania si¢ kraju na wolnos$¢ nastgpito w 2004 r., kiedy Polska znalazla
sie w Unii Europejskiej.

~Wielka zmiana” (1980-2003) w Polsce polegata na przechodzeniu od
spoleczenstwa scentralizowanego i opartego na kontroli do spoteczenstwa plura-
listycznego i zdecentralizowanego, na przechodzeniu od izolacji do globalizacji,
obejmujacej szerokie obszary zycia spolecznego, gospodarczego i kulturalnego.
Na tym gruncie w edukacji i pedagogice mozliwy stal si¢ — w pierwszym kroku
- rozwdj pedagogiki w kierunku heterodoksji (gr. heteros — inny, rozny), kiedy
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to w miejscu rozpadajacej si¢ pedagogiki socjalistycznej pojawily si¢ tendencje
krytyczne i opozycyjne, takze rozwigzania alternatywne. Krok drugi, przypada-
jacy na lata 90. XX w., wraz z postepujaca liberalizacjg ideologiczng i otwar-
toscia na wplywy zewnetrzne, w pedagogice zaczeta dominowaé heteroge-
nicznos$¢: pedagogika roznopostaciowa, eklektyczna; edukacja traci ,,monopol”
na ,urzadzanie” cztowieka i $wiata poprzez edukacje (zob. Rutkowiak 1995).
Do paradokséw tamtego czasu nalezy ,publiczne oczyszczenie” - radykalna
zmiana postaw czesci $rodowiska pedagogicznego. Dzigki takiej ,metamor-
fozie” dawni zagorzali reprezentanci pedagogiki socjalistycznej, czesto tak-
ze funkcyjni dzialacze partyjni, z dnia na dzien stawali si¢ ,nauczycielami
demokracji”

Srodowisko pedagogdw spolecznych szybko zareagowalo na zmiany to-
czace si¢ w kraju. W dniach 23-24 listopada 1981 r. w Warszawie odby! si¢
V Zjazd pedagogdéw spolecznych. Celem konferencji bylo zajecie stanowiska
wobec dokonujacych sie przemian, zaktualizowanie programdéw nauczania,
a takze konsolidacja $rodowiska pedagogéw spotecznych wokét hasel przebu-
dowy spotecznej. Podczas Zjazdu dominowat glos przedstawicieli mlodszej ge-
neracji pedagogéw spotecznych, ktérzy, wracajac do tradycji pedagogiki spo-
tecznej, chcieli na nowo oceni¢ jej aktualnos¢ i przydatnos¢. W obradach brali
udziat pedagodzy spoleczni z Niemiec, co wowczas bylo takze swiadectwem
dokonujacych sie zmian. Ogél materialéw zjazdowych zostal opublikowany
dopiero po zniesieniu stanu wojennego w tomie Pedagogika spoteczna - po-
szukiwania i rozstrzygniecia (red. Pilch, Smolinska-Theiss 1984).

Zjazd pedagogdéw spolecznych z 1981 r. byl typowa inicjatywa dla po-
wstajacej wtedy ,,przestrzeni mobilizacji’, tj. obszaru dynamicznych i poszuku-
jacych inicjatyw, prac, ktore siegaly po nowe pytania i horyzonty pojawiajace
si¢ w naukach o wychowaniu. Priorytetowo traktowano zagadnienia odbudowy
i budowy tozsamosci pedagogiki, odradzata sie pedagogika katolicka, nadcig-
galy zachodnie koncepcje pedagogiki alternatywnej oraz pedagogiki krytycz-
nej. Na tym tle pojawialy si¢ liczne monografie i szczegétowe studia z za-
kresu pedagogiki spolecznej, w ktérych wyraznie zaznaczaly si¢ nastepujace
kierunki i obszary badan: 1) problemy teorii i metodologii pedagogiki spo-
tecznej, 2) dzieje pedagogiki spolecznej i pracy spoleczno-oswiatowej, 3) teo-
ria i praktyka pracy socjalnej, 4) zagadnienia kultury, obywatelstwa i anima-
cji srodowiskowe;j.

Pierwszy z wymienionych kierunkéw — problemy teorii i metodologii pe-
dagogiki spotecznej — byl w duzym stopniu swego rodzaju przegladem ,,stanu
posiadania” W kontekscie nowych warunkéw spotecznych chciano odpowie-
dzie¢ na pytanie, na ile, w jakim stopniu i zakresie dotychczasowy ksztalt pe-
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dagogiki spolecznej odpowiada nowym potrzebom i wymogom - tak nauko-
wym, jak i praktycznym, na ile za$ konieczna jest przebudowa i wprowadzenie
nowych elementéw. W bardziej szczegdélowym wymiarze skupiano si¢ na kwe-
stiach ogdlnoformalnych, dotyczacych dotychczasowej struktury, przedmiotu
i zakresu, a takze siatki pojeciowej pedagogiki spotecznej (zob. Kawula 1983).
W wypowiedziach tych dominowala ,,0gélna konstruktywna krytyka’, w ktorej
obraz ,tradycyjnego i szanowanego” dorobku klasykéw pedagogiki spotecznej,
niekiedy okreslany jako ,,pewien zastdj, a moze nawet konserwatyzm” (red. Ra-
dziewicz-Winnicki 1992, s. 4) wspotwystepowat z szkicowo zarysowanym ob-
razem dokonujacych si¢ przemian spoltecznych i pojawiajacych sie na tym tle
problemow, jak: rozwdj gospodarczy i zatrudnienie, indywidualna dziatalnos¢
gospodarcza, edukacja permanentna, konsumpcja materialna, spotecznos¢ lo-
kalna, zagrozenia spolteczne (m.in.: red. Syrek 1993; red. Radziewicz-Winnicki
1995; red. Gdérnikowska-Zwolak, Radziewicz-Winnicki 1999; Radziewicz-Win-
nicki 2011; red. Radziewicz-Winnicki, Roter 2004). Z drugiej jednak strony
postulowano rozszerzenie udziatu pedagogiki spolecznej jako nauki i pedago-
gow spolecznych jako ,,praktykéw edukacji i zmiany spolecznej” w dokonuja-
cej si¢ przebudowie zycia spotecznego oraz przeksztalcaniu systemu edukacji
(Przectawska 1996; red. Przectawska, Theiss 1999). Aby udzial ten byt profe-
sjonalny, racjonalny i warto$ciowy, nalezato — glosil jeden z postulatéw - roz-
wing¢ pedagogike spoleczng jako dyscypling akademicka (red. Marynowicz-
-Hetka i in. 1998).

W nurcie zasygnalizowanych poszukiwan miescily sie takze nowe pod-
reczniki i kompendia. Dominowaly w nich préby prezentacji i systematyzacji
struktury, tresci i funkcji pedagogiki spolecznej. W wigkszosci byly to prace
zbiorowe o szerokiej perspektywie ogladu, dokumentacji i interpretacji: Tade-
usz Pilch i Irena Lepalczyk (red.), Pedagogika spoteczna (1993, 1995), Stani-
staw Kawula (red.), Pedagogika spoleczna. Dokonania - aktualnosci - perspek-
tywy (2001). W pozniejszym czasie ukazaly si¢ kolejne, przekraczajace granice
dotychczasowych zalozen i interpretacji, zaawansowane podreczniki: Ewa Ma-
rynowicz-Hetka (red.), Pedagogika spoteczna. Podrecznik akademicki (t. 1-2,
2006-2007), Andrzej Radziewicz-Winnicki, Pedagogika spoteczna (2008).

Oweczesne prace z zakresu teorii i metodologii z badaniami nad dziejami
pedagogiki spolecznej i pracy spoleczno-oswiatowej taczyla postac i dzieto Hele-
ny Radlinskiej. W licznych publikacjach stawano pytanie o trwalos¢ dziedzic-
twa Radlinskiej i jego role w nowej epoce historycznej. Podkreslano nowator-
ski, uniwersalny i nadal aktualny charakter koncepcji Radlinskiej, a jej postawe
moralng i zaangazowanie w zycie kraju stawiano za wzér do nasladowania
w nowych warunkach (red. Lepalczyk, Badura 1980; Theiss 1984; Wroczyn-
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ski 1984; red. Lepalczyk, Wasilewska 1994). Rychlo tez przyszed! czas na stu-
dia nad dziedzictwem naukowym Aleksandra Kaminskiego (m.in.: Ciczkowski
1996; red. Lepalczyk, Ciczkowski 1999). Cenny, zbiorowy portret pracownikow
spotecznych z kregu Radlinskiej przyniést Stownik biograficzny pracownikéw
spotecznych (red. Gladkowska i in. 1993). A o malo znanej lub w ogole dotad
pomijanej pracy spolecznej/socjalnej czasu wojny i okupacji lat 1939-1945 mé-
wila ksigzka Opieka spoleczna w Warszawie 1923-1947 (red. Gladkowska i in.
1995). Pomystodawczynig i koordynatorka tych badan i wspoéiredaktorka pu-
blikacji byla wspomniana juz Wanda Wyrobkowa-Pawtowska.

Trzeci nurt prezentowanych badan - problemy teorii i praktyki pracy so-
cjalnej - znalazt w nowych warunkach ustrojowych bardzo podatny grunt do
rozwoju. Decydowaly o tym potrzeby badawcze i zadania praktyczne wywota-
ne przez negatywne zjawiska, ktore pojawily si¢ w obszarze zycia spolecznego.
Zmiany w gospodarce i w rolnictwie pociagaly za sobg zwiekszajacy si¢ obszar
biedy i ubdstwa. Widoczny byt wzrost alkoholizmu, rozpad rodziny i patologie
w rodzinie, przestepczo$¢ nieletnich, utrudniony dostep do edukagcji i kultury
w $rodowiskach peryferyjnych. Byly to gtéwne, chociaz nie jedyne problemy
postkomunistycznego spoleczenstwa, ktére wymagaly natychmiastowych dzia-
tan zapobiegawczych i naprawczych (zob. Olubinski 1997; red. Marzec-Holka
2000, 2005). Pedagodzy spoleczni byli dobrze przygotowani do podjecia tych
zadan. Odwolujac sie¢ do tradycji i wzordw dziatania socjalnego w rozumieniu
A. Kaminskiego i I. Lepalczyk (zob.: Kaminski 1976; red. Lepalczyk 1981; Ma-
rynowicz-Hetka 1986), wypowiadali si¢ o teorii pracy socjalnej (m.in.: Smo-
linska-Theiss 1994; Szmagalski 1994; Kawula 2002; red. Kantowicz, Olubinski
2003; Olubinski 2004), by szczegélnie skupi¢ sie na zagadnieniu ksztalcenia
pracownikéw socjalnych oraz wolontariuszy (m.in.: red. Marzec-Holka 1998;
red. Kromolicka 2003).

Z czasem problematyka pracy socjalnej zaczela wykracza¢ poza obszar
pedagogiki spolecznej, a srodowisko naukowe uprawiajace te subdyscypling
wiedzy zaczeto dazy¢ do naukowej autonomii. Rezultatem tej tendencji byto
powstanie w 1990 r. Polskiego Stowarzyszenia Szkét Pracy Socjalnej. Ustawa
o opiece spolecznej z 2004 r. zdefiniowata prace socjalng jako odrebna dyscypli-
ne wiedzy, a profesja pracownika socjalnego uzyskata status odrebnego zawodu.

Czwarty obszar badan, intensywnie rozwijany po okresie lat 1980-1989
— problematyka kultury, obywatelstwa i animacji srodowiskowej — takze mial
zakotwiczenie we wcze$niejszych pracach gtéwnie Kaminskiego, jak réwniez
w miedzywojennych badaniach srodowiskowych Radlinskiej. Byty to doswiad-
czenia zwigzane z tzw. metoda srodowiskows, definiowang w klasycznym uje-
ciu jako ,organizowanie spofecznosci lokalnej wokot zadan spoleczno-wy-
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chowawczych (community organization)” oraz ,aktywizowanie spolecznosci
lokalnej (community development)”.

Metoda pracy srodowiskowej oraz animacja spoleczno-edukacyjna zyska-
ty szeroka popularnos¢ w procesach ,wielkiej transformacji” lat 80.-90. XX w.
Okazaly sie trafnymi i skutecznymi narzedziami rozwijania na gruzach poko-
munistycznego spoleczenstwa takich wartosci, jak m.in.: publiczna sfera zycia
spolecznego, postawy obywatelskie, emancypacja spofeczna matych $rodowisk
- wsi, miasteczek, dzielnic duzych miast. Na tej drodze spolecznosci lokalne
odzyskiwaly tozsamos$¢ kulturowa i podmiotowo$¢, wracaly do pamieci miej-
sca i pamieci rodziny.

Jedna z gtéwnych rol w procesie demokratyzacji zycia publicznego tam-
tych lat odegrala, zaadoptowana dla celéw edukacyjno-spotecznych, socjolo-
giczna koncepcja ,,malej ojczyzny”, autorstwa Stanistawa Ossowskiego (Ossow-
ski 1967). Mala ojczyzna nie byla teraz juz tylko bezpiecznym miejscem,
sferg ochrony przed ,,0jczyzng ideologiczng’, ale ,miejscem moim, wlasnym’,
miejscem, ktére wymaga opieki i inwestycji. Taki kierunek obraly pierwsze
w tamtych latach programy edukacyjnego badania i dzialania, realizowane
w $rodowisku lokalnym matego miasta (red. Smolinska-Theiss 1988, 1991;
Smolinska-Theiss 1993; red. Theiss 2001). Idea matych ojczyzn trafita do sze-
rokiej praktyki organizacji pozarzadowych, byla takze nosnym tematem ogdl-
nopolskiego programu spoteczno-kulturalnego ,,Male ojczyzny - tradycja dla
przysziosci”. W widocznym woéwczas ilosciowym i jakosciowym rozwoju ba-
dan i dzialan $rodowiskowych z czasem zaczely tworzy¢ sie odrebne obszary
problemowo-tematyczne, jak np.: edukacja srodowiskowa (Theiss 1992), akty-
wizacja obywatelska i gospodarcza (red. Mendel 2002, 2005), pogranicze kul-
turowe (Nikitorowicz 1995; red. Nikitorowicz 1995, 1997), edukacja regional-
na (red. Kossak-Glowczewski 1999; Petrykowski 2003), pedagogika miejsca
(Mendel 2006).

W dniu 1 maja 2004 r. na mocy Traktatu akcesyjnego Polska przysta-
pila do Unii Europejskiej. Polacy zadecydowali o tym historycznym wyda-
rzeniu w ogoélnopolskim referendum. Polska byla jednym z 10 krajéw Euro-
py Srodkowej i Potudniowej, ktére wéwczas zostaly przyjete do Wspélnoty.
Kraj, przed ktérym otworzyly sie szerokie mozliwosci rozwoju, wszedt w no-
wy etap historii. Przed szkola i edukacja stanely nowe i wazne zadania. Pole
teorii, badan i praktyki pedagogiki spolecznej rozszerzylo si¢ m.in. o zagad-
nienie edukacji europejskiej, dialogu miedzykulturowego, integracji spotecz-
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nej, masowej emigracji, antagonizméw i konfliktéw, miedzynarodowej opieki
nad dzieckiem (zob.: red. Kawula i in. 2003; Pilch 2005, 2008; red. Surzykie-
wicz, Kulesza 2008; red. Lalak 2008). Ostatnie lata pokazuja, ze lista tych pro-
bleméw jest dalece niepetna.

Zamiast zakonczenia

Mingtlo juz ponad sto lat, kiedy to w pierwszej dekadzie XX w., za spra-
wa Heleny Radlinskiej, zaczela w Polsce powstawac i rozwija¢ sie pedagogi-
ka spoleczna. Z czasem ten nowy wtedy nurt w dziejach nauk o wychowaniu
przybral forme¢ wzglednie spdjnej teorii, wypracowal wlasny warsztat badaw-
czy, przybrat okreslone formy instytucjonalne i skupit wokét siebie szerokie
grono teoretykow i praktykéw wychowania. Stawanie sie i rozwoj tej dyscy-
pliny byl w istocie procesem nawarstwiania si¢ idei i koncepcji, wzbogaca-
nia i rozwijania pogladéw, rozbudowywania i doskonalenia rozwigzan, ani-
zeli przechodzeniem od jednych Zrddet i tresci do nowych ustalen i praktyk.

Od poczatku w koncepcji pedagogiki spotecznej pojawily sie zalozenia,
ktore w kréotkim czasie utworzyly trwaly, pozostajacy bez zmian ,,staly trzon”
(zob. Heller 2009, s. 78-80). W klasycznej pedagogice spolecznej, reprezento-
wanej gtéwnie przez Radlinska, Wroczynskiego i Kaminskiego do takich ,,nie-
zmiennikow” pedagogiki spolecznej nalezaly nastepujace fundamentalne idee:

— idea sprawiedliwosci spolecznej — wszyscy ludzie powinni mie¢ réwne
mozliwosci rozwoju; szanse te daje demokratyczny fad spoleczny;

— idea podmiotowosci — $wiat spoleczny, strukture zmienng i dynamicz-
na tworza ,sily spoleczne”;

— idea edukacji spotecznej — mlode pokolenie ma prawo do réwnego star-
tu, jaki daje powszechny podstep do edukaciji i kultury;

— idea pomocniczosci — spoleczenistwo ma obowigzek niesienia pomocy
w rozwoju wszystkim potrzebujacym, a jednoczesnie wsparcie to nie
moze eliminowaé wilasnych wysilkéw jednostek, grup i srodowisk spo-
tecznych w dazeniu do rozwigzania problemu (Przectawska, Theiss 1996,
s. 11).

W poszczegélnych epokach historycznych - poczawszy od czasu zabo-
réw, poprzez okres miedzywojenny i tuz po wojnie, lata realnego socjalizmu,
po okres wielkiej transformacji systemowej - pedagogika spoleczna w Pol-
sce byla w rézny sposéb odbierana przez otoczenie naukowe, spolteczne i po-
lityczne — od zrozumienia i aprobaty, po krytyke, wrogie nastawienie, a na-
wet odrzucenie. Tak powstawalo ,pole gry”, dynamiczna, zmienna przestrzen
rozciggnieta pomiedzy pedagogika spoleczng jako nauka a $wiatem zewnetrz-
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nym. Raz w tym polu gérowat dialog, wspoélpraca i wymiana idei, innym ra-
zem ,,gra’ byla zdominowana przez graczy reprezentujacych panstwo czy par-
tie polityczng, a jej wynik byl z géry przesadzony. Stad kolejny wniosek-teza:
powstanie i rozwdj pedagogiki spolecznej w Polsce nie byl jedynie rozwo-
jem i zmiang w obrebie paradygmatu, przyjetego i aprobowanego modelu na-
uki, teorii i metody; duzy udzial w tym rozwoju mialy okolicznosci historycz-
ne i spofeczne, a takze aktywnos$¢ pojedynczych oséb czy tez wysitek matych
grup badaczy.

Niezaleznie jednak od epoki historycznej i fazy rozwoju dwa elementy
pedagogiki spolecznej zdajg si¢ wysuwac na plan pierwszy: idea powszechnie
dostepnej edukacji oraz idea zaangazowania spofecznego. Pierwsza, opiera si¢
na ,normie demokratycznej”, w mysl ktdrej kazdy ma niczym nieskrepowane
prawo do edukacji, kultury i rozwoju; edukacja jest niezbywalna czescia de-
mokratycznego tadu, jest zaréwno jego elementem skladowym, jak i celem.
Z kolei kategoria ,,zaangazowania spolecznego” pedagogiki spotecznej oscylo-
wala w zaleznosci od czasu historycznego - ogdlnie bioragc — pomiedzy kry-
tyka a apologetyka zastanych warunkéw spoteczno-politycznych. O nateze-
niu i formie tego zaangazowania decydowalo wiele szczegétowych czynnikéw
— obok okolicznosci obiektywnych, takze indywidualne doswiadczenia i stra-
tegie zyciowe uczonych, a obok czynnikéw jawnych, takze ukryte.

Sposréd réznych mozliwych form zaangazowania pedagogiki spolecznej
najwazniejsze, zwigzane z istotg tej dyscypliny, bylo zaangazowanie na rzecz
wprowadzania w zycie zglaszanych idei i rozwigzan edukacyjnych, oswiato-
wych, socjalnych. Zaangazowanie oznaczalo tu ponadprzeci¢tng, wykraczaja-
cg poza typowa praktyke spoleczno-edukacyjng, indywidualng czy tez zbio-
rowg aktywnos$¢, ktéra jest oparta na etosie stuzby drugiemu czlowiekowi.
Termin ,,stuzba” w pedagogice spofecznej faczyl, niczym pomost, dwa $wiaty:
Swiat idei oraz $wiat realidw, teorii i praktyki. W klasycznym ujeciu Radlin-
skiej i Kaminskiego ,stuzba” byl tez — co bardzo wazne - kierunkowym ce-
lem ksztalcenia pedagogéw spotecznych/pracownikéw spolecznych. Szczegol-
ny charakter ,stuzby spolecznej” dobrze oddaja wrecz zarliwe stowa znanego
w okresie miedzywojennym pedagoga i dzialacza spoteczno-o$wiatowego Ka-
zimierza Kornitlowicza (1892-1939), zawarte w Tezach bukowirnskich (1926):
»Stuzymy ludziom i idei. W tym lezy nasz przywilej. Nie chec zysku, lecz wo-
la stuzenia jest bodzcem naszej pracy. Nie sprzedajemy swego trudu. Dobro-
wolnie pragniemy dawac i tworzy¢. Stanowimy szeregi ochotniczej stuzby spo-
tecznej” (Kornitowicz 1976, s. 107).

Na przefomie XX i XXI w. zaczely powstawac rozne nowe interpretacje
i stanowiska w polu pedagogiki spotecznej. Mniej lub bardziej oryginalne, roz-
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winiete, dojrzale sktadaja si¢ na ogdlniejszy obraz pedagogiki spotecznej ,trze-
ciej generacji” oraz ,czwartej generacji”. Jesli pierwsza generacja obejmuje kla-
sykow tej dyscypliny, na ogot wiernie stojacych na gruncie ustalen Radlinskiej
i calo$ciowo ujmujacych pedagogike spolteczng, druga wiaze si¢ z koncentra-
cja na wybranych obszarach zagadnien, dyktowanych przez potrzeby i moz-
liwosci realnego socjalizmu, trzecia generacja pojawia si¢ wraz z przefomem
formacyjnym, postepujaca demokratyzacja zycia kraju i otwartym przeplywem
idei spofecznych, kulturowych, edukacyjnych, to czwarta juz generacja peda-
gogdw spolecznych lokuje si¢ w ,erze zametu i rozdzwieku” rzeczywistosci
okreslanej mianem ,,globalnego turbokapitalizmu” i $cierajacych sie sil nacjo-
nalizmu i teokracji. W $wiecie, ktdry zdaje si¢ traci¢ ,moralng busol¢’, ktory
odchodzi od tradycyjnego tadu spotecznego opartego na wolnosci, demokra-
cji i prawie (Bauman 2017, s. 259 i n.). Wplywy te w rézny sposob obejmuja
myslenie i dzialanie pedagogiczne. Nastepuja szybkie zmiany w paradygma-
tach nauk spofecznych, wywolujace ,koniecznos¢ myslenia krotkoterminowe-
go” (Malewski 2010, s. 12). Wyraznie widoczne sg dzialania réznego rodzaju
podmiotéw niby-edukacyjnych, w tym takze organizacji rynkowo-ustugowych,
skutecznych w diagnozie i dzialaniach o charakterze np. animacyjnym, akty-
wizujacym, rewitalizujacym, modelujacym lokalne polityki spoteczne etc. (zob.
Winiarski 2017, s. 22-24).

Stad, ze strony ,,popekanego $wiata” (Cohen 2017) plyng pytania zwra-
cajace sie ku przyszlosci: czy ,staly rdzen” klasycznej pedagogiki spolecznej
jest jeszcze widoczny i potrzebny? Czy to kwestia juz ,wylacznie archiwalna™?
Co dzisiaj znaczy lub co moze znaczy¢ zwrot ,,pedagogika spoleczna zaanga-
zowana’? Co do obecnej pedagogiki spotecznej w Polsce wnosza najmtodsi
badacze, juz nie ,wnuki’, ani nawet ,prawnuki” Radlinskiej? Czy wylaniajaca
sie obecnie pedagogika spoleczna ,,czwartej generacji’, budujaca nowe progra-
my badan teoretyczno-empirycznych, adekwatnych do obecnych realiéw i dzi-
siejszych priorytetéw spofeczno-edukacyjnych, w tym krajowych i miedzyna-
rodowych projektéw badawczych, zdominowana przez diagnozy, ekspertyzy
i raporty, pozostanie w jakimkolwiek zwigzku ze swoim historycznym ,,stalym
trzonen’, zbiorem twierdzen wzglednie trwatych, decydujacych o tozsamosci
dyscypliny? Czy zainteresowanie klasyczng pedagogika spoteczng bedzie ozna-
czalo juz tylko kompensacyjny w swoim znaczeniu ,,powrét do tona™? Czy Ra-
dlinska pozostanie osobg emblematyczna, juz tylko dobrze prezentujacy si¢ na
réznego rodzaju sztandarach naukowego pokrewienstwa? Trudno powiedziec.
»Iworcami nam jeno by¢ dane, nie prorokami” - to stowa o przyszlosci, jakie
Radlinska napisala w ,,tekécie zatozycielskim” pedagogiki spofecznej z 1908 r.
Warto te stowa dzisiaj powtdrzy¢.
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