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Pedagogika spoteczna
— pedagogika spotecznie zaangazowana
Wokot inicjatyw i ruchéw spotecznych

W dniach 17-18 wrzesnia 2018 r. w Uniwersytecie im. Adama Mickiewi-
cza w Poznaniu odbyt si¢ kolejny, szdsty w historii Zjazd Pedagogéw Spolecz-
nych, ktérzy obradowali tym razem jako Zespo6t Pedagogiki Spolfecznej przy
Komitecie Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk polaczony ze Sto-
warzyszeniem Pedagogiki Spolecznie Zaangazowanej. Gospodarzem spotka-
nia byt Zaktad Pedagogiki Spolecznej Wydzialu Studiéw Edukacyjnych UAM.
W Zjezdzie uczestniczylty 144 osoby, w tym 56 samodzielnych pracownikow
naukowych reprezentujacych rézne osrodki pedagogiki spolecznej w Polsce.
Mysla przewodnia Zjazdu, wypracowang przez czlonkéw prezydium Zespotu
Pedagogiki Spolecznej, bylto haslo: ,,Pedagogika spoleczna - pedagogika spo-
lecznie zaangazowana. Wokol inicjatyw i ruchéw spolecznych”. Zjazd zostat
pomyslany jako préba poszukiwania odpowiedzi na coraz bardziej nabrzmia-
te wyzwania spoleczno-edukacyjne wspotczesnosci.

Nie bylo to jednak zadanie nowe i oryginalne. Te same, albo zblizone
idee pojawily sie w zasadzie na wszystkich wczesniejszych zjazdach. Tak byto
w 1937 r. podczas pierwszego Zjazdu, kiedy grono wspolpracownikéw i wy-
chowankéw Heleny Radlinskiej krytykowalo spoteczne nieréwnosci i wyraz-
nie artykulowato misje pedagogiki spolecznej w stuzbie jednostkom i grupom
spolecznie wykluczonym. Na kolejnych Zjazdach: w 1947 i 1957 r., artykuto-
wano nadzieje wynikajace ze zmian politycznych i mobilizowaty srodowisko
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pedagogow spolecznych do dzialan na rzecz odnowy zycia kraju. W histo-
rii pedagogiki spolecznej szczegélnie zapisal sie trzeci Zjazd, ktéry odbyl sie
23-24 listopada 1981 r. Trzy tygodnie przed wprowadzeniem stanu wojennego
grono pedagogéw spolecznych dyskutowalo nad budzeniem i rozwijaniem sit
spofecznych w narodzie. Wydarzenia pdzniejsze potwierdzily potrzebe zwraca-
nia si¢ pedagogiki spolecznej w strone realiéw spoteczno-politycznych, a takze
konieczno$¢ przypominania ideatéw II Rzeczypospolitej i Pokolenia Niepokor-
nych z poczatkdw XX w. Po dluzszej przerwie pedagodzy spoleczni spotka-
li siec ponownie w 2013 r. Mottem pigtego zjazdu bylo Korczakowskie hasto:
»Swiata nie mozna zostawi¢ takim jaki jest”

Zjazd w roku 2018 potraktowalismy takze jako znak czasu odzwiercie-
dlajacy zmiany spoleczne. Prawie 30 lat po przewrocie spofeczno-politycznym
wyrosta nowa generacja ludzi wyksztatconych i otwartych na Europe i $wiat,
a jednoczesnie powiekszyly sie dystanse, nieréwnosci i podzialy spoleczne. Do
glosu doszly rézne grupy intereséw reprezentujace skrajne stanowiska politycz-
ne, spoleczne, kulturowe, religijne. W przestrzeni publicznej pojawil sie no-
wy przekaz na granicy manipulacji, nowy jezyk nacechowany falszem i agre-
sja. Rzeczywisto$¢ odstonila wrecz powszechng obecnos¢ w zyciu spotecznym
negatywnych zjawisk, takich jak m.in.: wrogos$¢, zto$¢, niewiedza, famanie za-
sad i prawa. U ich podstawy znalazly si¢ przede wszystkim tatwo dajace sie
manipulowa¢ emocje spoleczne odrzucajace wiedzg i refleksje nad $wiatem
spofecznym. Andrzej Kojder wigze to zjawisko z kryzysem aksjologicznym
(Kojder 2016). Transformacja polityczna podwazyla stare tradycyjne warto-
éci, a jednoczesnie nie zdotata stworzy¢ nowych alternatywnych, atrakcyjnych
wzoréw godnego zycia.

Przed pedagogika spoteczng w tych nowych warunkach staja ponownie
pytania o edukacyjny wymiar zmiany spolecznej, o nowy przekaz spoteczny,
nowe relacje miedzy srodowiskiem nauki i praktyki. Kryja sie za tym pyta-
nia o rzeczywistg, nie fasadowa, nie zawltaszczona przez rézne sily, demokra-
cje, partycypacje i wspolnote pedagogdw spolecznych, teoretykow i praktykow
dzialajacych na réznych polach i obszarach.

Spoleczne zaangazowanie nie jest nowym zadaniem. Lezy ono u pod-
staw pedagogiki spolecznej. Ma glebokie ugruntowanie w tradycji tej dyscy-
pliny W jej dotychczasowym rozwoju na plan pierwszy wysuwaly sie idee: po-
wszechnego dostepu do kultury i edukacji, wsparcia rozwoju jednostek, grup
i srodowisk spofecznych oraz zaangazowanie spoleczne. Ich fundamentem byla
»norma demokratyczna’, w mysl ktérej kazdy ma niczym nieskrepowane pra-
wo do edukacji, kultury, pomocy i rozwoju. Z kolei zaangazowanie spoleczne
taczylo sie z krytyka zastanych warunkow, spojrzeniem prospektywnym oraz
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dzialaniem na rzecz zmarginalizowanych jednostek i grup spotecznych. Klamra
taczaca wymienione idee-zasady dziatania byt etos stuzby drugiemu czlowieko-
wi. Termin ,,stuzba” taczyl, niczym pomost, dwa $wiaty: $wiat idei oraz $wiat
realiéw, pole teorii pedagogicznej oraz obszar praktyki spoleczno-edukacyjne;j.

W nowych, dzisiejszych warunkach spolecznych te zadania nie ging, zy-
skuja tylko inny wymiar, inne znaczenie, wpisuja si¢ w inne ramy, uruchamiaja
inne $rodki dzialania. Pedagogika spolteczna jest dzisiaj naukg i praktyka nale-
z3cg do $wiata globalnej, uniwersalnej komunikacji. A jednocze$nie jest silnie
ugruntowana w polskich realiach spofeczno-politycznych, kulturowych, ekono-
micznych, religijnych. Nadal faczy badania z dzialaniem spoteczno-pedagogicz-
nym, wsparciem socjalno-kulturalnym oraz etyczng misja stuzby spoleczne;.

Pedagogika spoleczna od poczatku akcentowata i akcentuje swoje funk-
cje aksjologiczne i normatywne. Zwraca si¢ do uniwersalnych wartosci, pod-
mostanowienia. Akcentuje podmiotowos¢ czlowieka w demokratycznym fadzie
spotecznym. Kieruje si¢ w strone dobra wspdlnego, solidarnosci miedzyludz-
kiej. Akcentuje subsydiarng role panstwa. Ten normatywny model, ukazujacy
relacje czltowiek-$rodowisko-spoleczenstwo, jest niezbywalng rama badania,
dzialania i ksztalcenia pedagogdéw spotecznych.

Fundamentem ksztalcenia pedagogdw spolecznych i tacznikiem migdzy
dawng a wspdlczesng pedagogika spolecznag jest etos zawodowy, ukierunko-
wany na odkrywanie pozytywnych sil, kapitatéw, zasobéw stuzacych poprawie
sytuacji jednostek i grup spolecznie zmarginalizowanych. Budowanie pozytyw-
nej zmiany spolecznej jest, powtarzanym za klasykami pedagogiki spolfecznej,
etosowym nakazem pedagogiki spolecznej, pedagogdéw spolecznych i pracow-
nikéw socjalnych. W §rodowisku naukowym budzi on czasami zwatpienie, by-
wa traktowany jako relikt minionego czasu, a nawet jako utopia pedagogiczna.
Nie ulega jednak watpliwosci, ze jest to niezbywalny element tozsamosci pe-
dagogiki spotecznej. Dokumentuje fundamentalne wartosci i zasady tej dyscy-
pliny. W trudnych warunkach spolecznych staje sie busolg wyznaczajaca kie-
runek zmian pedagogiki spoleczne;j.

Dla pedagogéw spotecznych etos dyscypliny i profesji jest dzisiaj wyzwa-
niem sklaniajacym do nowego odczytania funkcji praktycznej i spotecznej tej
dyscypliny. Pojawia sie wspotczesny model pedagogiki spolecznie zaangazowa-
nej, oparty nie tylko na tradycjach tej dyscypliny, ale wpisujacy si¢ w szeroki
dyskurs o nowej roli nauk spotecznych i humanistycznych. Nauki spoteczne,
jak 1 humanistyczne, zwracajg si¢ coraz bardziej w stron¢ misji, postannictwa
i réznorodnych oddolnych inicjatyw (Elias 2003; Nussbaum 2008). Dla hu-
manistow wytwarzanie wiedzy przenosi si¢ coraz bardziej w przestrzen spo-
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teczng, wchodzi w obszar praktyk artystycznych uwzgledniajacych wspoétbycie,
empatie, solidarno$¢. Istotg tych dzialan jest refleksja i refleksyjnos¢ potaczo-
na z krytycyzmem (Lebkowska 2017). Mozna te refleksyjno$¢ pedagogiki spo-
tecznej interpretowaé w perspektywie wartoéci heurystycznej badania i dzia-
tania pedagogéw spotecznych skierowanych na docieranie do istoty poznania,
samorozwoju, zmiany standardéw mysélenia i dziatania. Refleksyjnos¢ przeno-
si si¢ takze na sfere publiczng (spoleczng) i indywidualng. Buduje transforma-
tywne zmiany samych badaczy, zmienia nauke i jej role, jaka ona pelni wobec
jednostki i wobec systemu.

Dyskurs na temat refleksyjnosci i krytycznosci ociera si¢ zawsze o pro-
blemy wladzy i wiedzy, o zwiazki miedzy polityka a edukacja. Pedagodzy spo-
teczni widzg ten zwigzek jako staly element towarzyszacy edukacji. Nie daje
si¢ on sprowadzi¢ do eksponowanych i demaskowanych w pedagogice ideolo-
gii wychowawczych. W pedagogice spolecznej, swoistym wentylem pozwala-
jacym rozumie¢ i fagodzi¢ napigcia miedzy pedagogika a polityka, jest reflek-
syjnos$¢ i krytyczno$¢ tej dyscypliny.

Watek ten w pedagogice przedstawili m.in. Zbyszko Melosik oraz To-
masz Szkudlarek na tle perspektywy postmodernizmu oraz ponowoczesno-
$ci, a pozniej w odniesieniu do dysonansu miedzy wiedzg a wtadza (Melosik,
Szkudlarek 1998). Zagadnienie krytycznosci jest obecne w wielu znaczacych
publikacjach pedagogicznych. Bywa traktowane jako nowy nurt w mysleniu
czy $wiadomosci pedagogicznej (Czerepaniak-Walczak 2006), jako perspekty-
wa analizy zjawisk edukacyjnych (Sliwerski 2001; Kwasnica 2014; Nowak-Dzie-
mianowicz 2014). Powraca w opracowaniach Bogustawa Milerskiego i Macie-
ja Karwowskiego, ktorzy Iacza klasyczne stanowiska Maxa Horkheimera oraz
Jirgena Habermasa, akcentujacych polityczno-emancypacyjny charakter pe-
dagogiki ze wspolczesng racjonalno$cig prakseologiczng, hermeneutyczng
i emancypacyjng (Milerski, Karwowski 2016). Racjonalno$¢ emancypacyjna
jest skierowana na upodmiotowienie, samostanowienie i wolnos¢ jednostki —
podkreslaja wymienieni autorzy (Milerski, Karwowski 2016, s. 151).

Pedagogika spoleczna pozostaje w $cislej relacji z polityka, rozumiang
nie jako wtadza polityczna (politics), ale jako edukacyjne, obywatelskie wy-
pelnianie przestrzeni publicznej, spolecznej (polis). Jest to przestrzen badania
i dzialania pedagogiki spofecznej. To w niej dokonuja si¢ zasadnicze zmiany
spoleczno-edukacyjne. Po jednej stronie pojawiaja si¢ réznorodne obywatel-
skie dziatania, ruchy spoleczne, o$wiatowe. Z drugiej strony — polityka, kapital,
fundamentalizm religijny, skrajne grupy ideologiczne podejmujg rézne proby
zawlaszczania lub wyparcia pedagogiki z tego obszaru dziatania i wprowadze-
nia do przestrzeni polis swoich jawnych czy ukrytych programow.
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W Polsce dopiero przelom polityczny na nowo odkryt problemem po-
litycznodci pedagogiki rozumiany jako jej spoleczne zaangazowanie. Ozna-
czal on powrdt do antropocentrycznej pedagogiki spolecznej i uprawianie jej
w stuzbie grupom spotecznie naznaczonym, w obronie uniwersalnych warto-
$ci: sprawiedliwosci spotecznej, rownosci, solidarnosci. W pedagogice spolecz-
nej polaczyl on spoleczng misje, etos i postannictwo tej dyscypliny wpisane
w jej korzenie — z nowymi spoleczno-edukacyjnymi wyzwaniami. Wspdlcze-
sna, zaangazowana pedagogika spofeczna nie tyle walczy, nie tyle dystansuje
sie wobec polityki, ale przede wszystkim rozwija i buduje wlasng przestrzen
politycznosci (policy) rozumianej jako ,roztropna troska o dobro wspolne”.
Jest ona skierowana na rozwijanie indywidualnej i zbiorowej podmiotowosci,
na wzmacnianie kompetencji i sprawczosci, na aktywizacje jednostek i grup,
animacje spoleczng, wspieranie samorozwoju jednostek i budowanie nowych
ruchow spolecznych, na racjonalne i refleksyjne tworzenie nowych instytucji,
nowych regul i praktyk edukacyjnych w réznych obszarach zycia. Zaangazo-
wana pedagogika spofeczna jest autonomiczna, otwarta, podmiotowa i racjo-
nalna, wchodzi w sfere Zycia publicznego. Nazywana bywa pedagogika pu-
bliczng (Skrzypczak 2016). Kieruje si¢ w strong wspodlczesnie definiowanego
obywatelstwa i partycypacji.

Termin ,,obywatelstwo” od dawna funkcjonuje w pedagogice spolecznej.
Stosowala go Helena Radlinska w odniesieniu do dzieci, do kobiet i réznych
grup spolecznie odrzucanych. Po wielu latach, w nowych warunkach spofecz-
nych, pojecie to zyskuje nowe znaczenie. Najszerzej jest ono traktowane jako
instytucja spofeczno-polityczna. Laczy sie z wladza, z typem ideologii, poka-
zuje obywatelstwo jako warunek demokracji. W takiej perspektywie budzi za-
interesowania politykow i politologow.

Pedagogika spoleczna nie rezygnuje z takiej szerokiej interpretacji oby-
watelstwa wniesionej przez Thomasa H. Marshalla. Obywatelstwo analizu-
je w plaszczyznie spoleczno-edukacyjnej. Widzi je w trzech perspektywach.
Po pierwsze: odwoluje sie do praw i uprawnienin jednostki oraz subsydiarnych
powinnosci panstwa w tym zakresie. Po drugie: zwraca uwage na aktywno$¢
obywatelska i obywatelskie zaangazowanie. Z pedagogicznego punktu widzenia
istnieje jeszcze trzeci wazny element. Jest to obywatelskos¢ rozumiana jako po-
czucie przynaleznosci do wspdlnoty nadajace jednostce okreslong tozsamosc.

Pedagog spoteczny w swojej praktyce odwoluje si¢ do podstawowych
dokumentéw (Konstytucja, Deklaracja Praw Czlowieka, Konwencja o Pra-
wach Dziecka, Konwencja o Prawach Os6b Niepelnosprawnych). Rozumie
i zna prawne ramy dziatan na rzecz réwnosci praw kobiet, senioréw, mniej-
szoéci etnicznych, religijnych, seksualnych. Zna agendy dotyczace zréwnowa-
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zonego rozwoju itp. Wszelako jednak uwaga pedagogiki spolecznej koncentru-
je sie nie na zapisach prawnych, ale na praktyce spolecznej. Dotyczy pytania,
jak obywatele mogg i realizujg swoje prawa do rozwoju, do edukacji, jak ko-
rzystajg z praw i uprawnien socjalnych, jakie czynniki ograniczajg te prawa,
jakie je wspierajg.

Jest to obywatelstwo spoleczne rozumiane jako proces wylaniania sie
praktyk spotecznych dotyczacych réznych grup obywateli: dzieci, kobiet, senio-
réw. Praktyki te, przypisane do okreslonych grup i instytucji, sa czgsto standa-
ryzowane przez rézne procedury pracy pedagogicznej. Reprodukuja okreslone
zachowania i struktury. Obywatelstwo spoleczne prowadzi do wytaniania sie
statuséw spofecznych jednostek i grup (Theiss 2018). Jest to zwiazek dwustron-
ny, np. prawa dziecka umozliwiaja dziecku obywatelstwo, a jednoczesnie oby-
watelstwo dzieciece oznacza specjalne prawa i status przystugujacy dzieciom.

Obywatelstwo réznych grup spolecznych przeklada si¢ na ich aktywnos¢
i zaangazowanie widoczne najczesciej w obszarze dzialania instytucji wycho-
wawczych oraz spolecznosci lokalnej. Jest ono bardzo waznym obszarem za-
interesowan pedagogiki spotecznej. Diagnozy z tego zakresu najczesciej facza
si¢ z pytaniami o podmiot, typ, forme i miejsce obywatelskiej obecnosci. Moz-
na przyjaé, ze obywatelstwo spoleczne jest koherentng, funkcjonalng struktu-
r3, ktéra zawiera prawa i uprawnienia okreslonej grupy; grupa ta musi znac¢
te prawa, by¢ z nimi statusowo zwigzana, upomina¢ si¢ o nie, moéc i umie¢
wykorzystywac je w dziataniu. W dzisiejszych naukach spotecznych ten mo-
del obywatelstwa wpisuje si¢ w rozne dyskursy, w teorie i stanowiska dotycza-
ce wladzy, wiedzy, przemocy, legitymizacji, miejsca.

Przedluzeniem, rozwinigciem terminu obywatelstwo jest pojecie ,par-
tycypacja spoleczna” W najszerszym znaczeniu oznacza ona funkcje uspo-
tecznienia, jest relacja pomiedzy jednostka a spoleczenstwem. Partycypacja
moze by¢ widziana w perspektywie politycznej i dotyczy¢ udzialu w wybo-
rach i w sprawowaniu wladzy. Dla pedagoga spofecznego jest to zagadnienie
spoleczno-edukacyjne wskazujace na aktywizacje jednostek i grup w dziata-
nia podejmowane w przestrzeni publicznej. Laczy sie ono z udzialem oby-
wateli w uzgadnianiu potrzeb srodowiska lokalnego, w podejmowaniu decy-
zji, a przede wszystkim w uczestnictwie w réznych akcjach, czynach, klubach,
organizacjach i stowarzyszeniach. Partycypacja jest wyrazem demokradji i jej
spofecznym miernikiem. Obecnie jest to priorytetowy problem wspdlczesnej
pedagogiki, pokazujacy obywatelski status nie tylko mlodego pokolenia, ale
i inny model wychowania.

Partycypacja obejmuje rézne formy, jest realizowana na réznych pozio-
mach. Pedagodzy, pracownicy socjalni, politycy spoteczni, obroncy praw dzieci,

14



Pedagogika spoteczna — pedagogika spotecznie zaangazowana...

kobiet, 0séb niepetnosprawnych, réznorodnych grup spotecznie zmarginalizo-
wanych zgodnie przekonuja, ze partycypacja spoleczna jest droga budowania
spoleczenstwa obywatelskiego. Jest to dzisiaj zdwojone wyzwanie, ktore staje
przed pedagogika spoleczng i srodowiskiem pedagogéw spolecznych. Pytamy,
na ile pedagogika spoleczna potrafi otworzy¢ sie na codzienno$¢, praktycz-
nos¢, na problemy ludzi odrzucanych, naznaczonych innoscia, odmiennoscia,
na ile potrafi w nowych warunkach - zaréwno w przestrzeni akademickiej, jak
i otwartej przestrzeni publicznej - budowac Rzeczpospolitg Przyjaciot.

Zjazd Pedagogéw Spolecznych obradujacy pod hastem ,,Pedagogika spo-
teczna - pedagogika spolecznie zaangazowana. Woko! inicjatyw i ruchéw spo-
tecznych” mial nie tyle wyznaczy¢, ale raczej otworzy¢ pole refleksji nad rola
réznorodnych inicjatyw i ruchdéw spolecznych dziatajacych na rzecz eduka-
cji, wsparcia socjalnego i zmiany spolecznej. Uwaga pedagogéw w naturalny
sposob koncentrowala si¢ wokot probleméw dziecka, rodziny i szkoly. W po-
lu zainteresowania byly takze - tak wazne w dzisiejszej rzeczywistosci — wy-
zwania wobec organizacji pozarzadowych, wspolnot sasiedzkich, koscielnych
i lokalnych. Bardzo wyraznie wybrzmiewal takze glos pedagogéw spotecz-
nych upominajacych si¢ o prawa kobiet i mlodych ludzi ze §rodowisk LGBT+.
Zwienczeniem tych dyskusji byly pytania o formacj¢ pedagogdéw spotecznych
w warunkach zmiany.

W goscinnych murach Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza Zjazd stal
sie otwartym forum, wymiang mysli miedzy teoretykami a praktykami. Byto
to spotkanie okraglego stotu, przy ktérym powoli tworzyl sie perspektywicz-
ny program badania i dzialania nad nowymi wyzwaniami stajacymi przed pe-
dagogika spoleczng, umacniata si¢ wspdlnota pedagogéw spolecznych, teore-
tykoéw i praktykow reprezentujacych rézne osrodki i instytucje. W dyskusji
pojawialy si¢ pytania o definicje i redefinicje problemdéw stojacych przed pe-
dagogika spoleczna, pytania o ich ramy teoretyczne i metodologiczne, o do-
stepne $rodki dzialania i dobre praktyki w wybranych zakresach.

Problemy te uczestnicy Zjazdu podejmowali w ramach dyskusji, wymia-
ny mysli, prezentacji réznych stanowisk i doswiadczen prowadzonych w dzie-
wigciu grupach tematycznych, tzw. podstolikach. Sa one wymienione dalej
w programie Zjazdu. Tematyke dyskusji i poszukiwania odpowiedzi na posta-
wione pytania zawieraja kolejne sprawozdania zamieszczone w dalszych cze-
$ciach prezentowanej publikacji.

Prezydium Zespolu Pedagogiki Spotecznej KNP PAN, Stowarzyszenie
Pedagogiki Spotecznie Zaangazowanej oraz wszyscy uczestnicy Zjazdu dzie-
kuja wladzom dziekanskim Wydziatu Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza: Prof. dr hab. Agnieszce Cybal-Michalskiej
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i Dr hab., prof. UAM Waldemarowi Segiedowi za goscinne przyjecie $rodo-
wiska polskich pedagogéw spotecznych. Szczegélne podziekowania sktadamy
kierownikowi Zakladu Pedagogiki Spotecznej Wydziatu Studiéw Edukacyj-
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