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Szkota uspoteczniona:
miedzy odspotfecznianiem i uspotecznianiem na nowo
Perspektywa pedagogiki miejsca wspélnego

Socialized school: between de-socialization and re-sociali-
zation. Perspective of the pedagogy of the common place

ABSTRACT: The textis an attempt to describe the contemporary condition of a socialized school (community
school). The frame for this description may be observed at present, concurrent processes consisting in its de-
socialization — on the one hand — and socializing it anew (and new, in new contexts), on the other. This
takes place in conditions in which, under the current increasing privatization of public good, ,naturally” fragile,
because they require constant reinforcement, the foundations of a socialized school seem to crumble in a way
undermining its status quo. In such conditions weakened the values — that strengthen the idea of — universal
and equal education, based on social justice and built in a strong relationship with the local dimensions of
social life, understood as the basis for practicing democratic commonality, which is crucial for the socialized
school. The text uses examples from American space and — in a perspective of the pedagogy of the common
places — it leads towards sustainable development and policy of interruption, towards the points showing the
importance of the activity of local communities. This meaning is important due to the urgent need for change
today, both in the sphere of understanding of the school and the social environment of which it is a part.
School, like the local community — connected in mutuality — requires empowerment.

KEYWORDS: Community school, sustainable community school, politics of interruption, democracy today,
pedagogy of the common places.

STRESZCZENIE: Tekst jest probg opisu wspdtczesnej kondycji szkoty uspotecznionej. Zakres tego opisu moga
wyznacza¢ obserwowane aktualnie, wspétbiezne procesy polegajace na jej odspotecznianiu — z jednej strony —
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i uspofecznianiu jej na nowo (i po nowemu, w nowych kontekstach), z drugiej. Odbywa sie to w warunkach,
w ktérych na stale rosngcej fali prywatyzacji dobra publicznego, ,naturalnie” kruche, bo wymagajace
nieustannego wzmacniania, fundamenty szkoty uspotecznionej wydajg sie krusze¢ w sposéb podwazajacy jej
status quo. Osfabty bowiem wartosdi, ktére ugruntowujg — kluczowg dla szkoty uspotecznionej — idee edukadji
powszechnej i réwnej, opartej na sprawiedliwosci spotecznej i budowanej w silnym zwiazku z lokalnymi
wymiarami zycia spotecznego, rozumianymi jako podstawa praktykowania demokratycznej wspélnosci. Tekst
operuje przyktadami z przestrzeni amerykanskiej i — wykorzystujac perspektywe pedagogiki miejsca wspélnego
— prowadzi w kierunku zréwnowazonego rozwoju i polityki przerwania, ku puentom pokazujacym znaczenie
aktywnosci lokalnych wspélnot. Znaczenie to jest istotne z uwagi na pilng dzisiaj potrzebe zmian, zaréwno
w sferze rozumienia szkoly, jak i spofecznego otoczenia, ktérego jest czescig. Tak szkofa, jak lokalna spotecznos¢
— wzajemnie powigzane — wymagaja upefnomocnienia.

SLOWA KLUCZOWE: Szkofa uspoteczniona, zréwnowazona szkofa spoteczna, polityka przerwania, demokracja
dzisiaj, pedagogika miejsca wspdlnego.

Wprowadzenie

Koncentrujac si¢ na idei szkoly uspotecznionej, rozwijam w tej wypowie-
dzi mysl o aktualnie zauwazalnych wsrod szkot zorganizowanych wedlug tej
idei lub do niej nawigzujacych trendach. Z jednej strony mamy do czynienia
z procesem ,odspoteczniania’, zwigzanym z postepujacg prywatyzacja sektora
edukacji, skutkujaca odbieraniem szkot wspoéltworzacym je podmiotom, takim
jak uczniowie, ich rodzice i nauczyciele oraz lokalne, sasiedzkie spofecznosci.
Z drugiej, przybiera na sile trend przeciwstawny, wyrazajacy si¢ w dzialaniach,
ktorych celem jest powstrzymanie prywatyzacji i przywracanie szkét uspotecz-
niajacym je organom (,,re-uspolecznianie’, uspotecznianie na nowo). W przed-
stawianiu tych opozycyjnych dzialan opre sie na fragmentach analiz zawartych
w ksigzce o pedagogice miejsca wspolnego (Mendel 2017). Centrum zainte-
resowania jest w niej miasto i szkota. W perspektywie uksztaltowanej przez
Ryszarda Wroczynskiego mozna powiedzie¢, ze jest to kwestia dotyczaca $ro-
dowisk: naturalnego, spofecznego i kulturowego, ktére — nigdy nie pozostajac
wobec siebie w izolacji — w miescie i szkole pozostaja Scisle sprzezone (Wro-
czynski 1974). Miejsce, jakim jest miasto i szkota, tak razem, jak osobno, to
- jezykiem Wroczynskiego — ,,najblizsze $rodowisko terytorialne” i zarazem
niezbedny warunek zycia spolecznego, zasiegu aktywnosci ekonomicznej oraz
tworzenia kultury (Wroczynski 1974, s. 327). To za$, co w moich analizach
wyraza specyfike wspodlczesnych, wielkich miast podtrzymuje doniosto$¢ zna-
czenia typologii srodowisk tak, jak ujmowal ja Wroczynski, czyli z atencja dla
waloréw demograficznych. Podejscie Wroczynskiego jest dzisiaj niewatpliwie
reprezentowane w aktualnej kwestii przestrzennej polaryzacji biedy i dostatku.
Dokonuje si¢ ona wskutek niekonczacych si¢ przeplywoéw ludzi i zasobow fi-
nansowych w zwiazku z wszechobecnymi programami rewitalizacji, ktore nie-
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rzadko staja sie¢ wyrazem uszlachetniania przestrzeni (gentryfikacji), korzyst-
nego niestety jedynie dla bogatszych mieszkancéw miast.

Miasto i szkola zainteresowaly mnie z powodu ich wzajemnych, zacho-
dzacych aktualnie wspolbieznych proceséw gentryfikacji (miasto) i prywaty-
zacji (szkolnictwo). Mozna z tego splecenia wyodrebni¢ od-spolecznianie oraz
re-uspolecznianie szkol, jako wyraz uspoleczniania ich ,na nowo’, w nowych
warunkach, i - zyskujac szanse na nowe spojrzenie — przyjrze¢ sie obu tym
tendencjom przez pryzmat miejsko-szkolnych wspoétzaleznosci. To nowe spoj-
rzenie moze wynika¢ z dostrzezenia paradoksu, w ktérym gentryfikowanie
osiedli i zabijanie sasiedzkich szkoél niszczy wspolnotowg tkanke, ale wywo-
luje to opdr i konsolidacje oddolnych ruchéw, tym samym ozywiajac etos lo-
kalnej wspdlnoty. Pytanie o ,nasze miasto” i ,nasza szkol¢” — lejtmotyw we
wspomnianej mojej ksigzce — w tej wypowiedzi koncentruje uwage na szko-
le od-spotecznianej, ale i re-uspotecznianej jednoczesnie, w kontekscie fundu-
jacych ja wartosci i zatozen. Pokazuje przyklady amerykanskie, ale nie tylko
w USA kwestia kondycji tych fundamentéw wydaje si¢ szczegélnie zajmujaca
dzisiaj, kiedy dywersyfikacja szkolnictwa, realizowana szeroka falg i generu-
jaca rozmaite szkoty—nie szkoly, szkoly ,inne’, czy ,quasi-szkoly” (jak moéwia
o nich ich badaczki polskich krajobrazéw o$wiatowych, Danuta Uryga i Mar-
ta Wiatr — 2015), wydaje si¢ osiggac zenit.

Fundamenty

Szkola uspoleczniona w swoim esencjonalnym znaczeniu jest wyrazem
demokratycznej wspolnosci praktykowanej w fizycznej przestrzeni; to wspdl-
no$¢ inkorporowana. Jak pisze Leszek Koczanowicz za Johnem Deweyem:
»~demokracja ma poczatek w cialach, jest zawsze ucielesniona” i zawsze tym
samym ma miejsce, jako posta¢ codziennej komunikacji, ktérej strony, utrzy-
mujac swoja odrebno$¢, nadaja wspdlne znaczenie (Koczanowicz 2015, s. 50).
Szkofa uspoleczniona jest takim miejscem. Julian Radziewicz opisywat ja ja-
ko wspdlnote réznigcych sie pomiedzy soba srodowisk, konkretnie, buduja-
cych swoja kulture uczniéw, odrebnie ksztattujacych wlasna kulture nauczycieli
oraz rodzicow, oscylujacych w swojej specyfice pomiedzy nimi oraz szerszymi
wplywami spolfeczno-kulturowymi (Radziewicz 1983, 1992). Szkolna wspdl-
nota, stanowigc wyraz rdznicy, stabilizuje si¢ jako pelna réznorodnosci lo-
kalna jednia. Nie chodzi o jedni¢ wynikajaca z zastosowania narzedzi ide-
ologicznych i wpisania jej w program partii (jak probowano robi¢ w czasach
PRL, kiedy badacze, by moc rozwija¢ swoje koncepcje szkoly otwartej — ,,na-
szej, uspolecznionej — musieli deklarowa¢ pelng funkcjonalnos¢ takiej szkoty
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wobec systemu - zob. np.: Wolczyk, Winiarski 1976). Jednia, o ktérej mowa,
stabilizuje si¢ na gruncie lokalnym, w obrebie sasiedzkiej spotecznosci, z ca-
tym jej — pelnym réznic - dziedzictwem spoteczno-kulturowym i historycz-
nym, zlozonym etosem i nierzadko ogromnie zlozona, aczkolwiek silnie inte-
grujacg, wspolng tozsamoscia.

Jako taka jest oddolnie ksztaltujacg sie strukturg oparta na wigziach, bu-
dujacych si¢ w demokratycznym ,,obiegu” - jak tego rodzaju procesy wiezio-
tworcze nazywa Pierre Rosanvallon. Autor ten, w $wietle aktualnego kryzysu
demokracji, apeluje o zwrot ku jej podstawom i rozwijanie tego, co wspdlne
- ku ,wspolnosci” — w przestrzeni spolecznej wymiany. Wspolne, jako obieg,
wedlug Rosanvallona to wytwarzanie dobra publicznego, ktére dokonuje si¢
jakby mimochodem, malo intencjonalnie. Wedlug niego wspoéltworzenie pu-
blico bono jest podzielaniem przestrzeni, w ktorej majg miejsce nasze mniej
lub bardziej ,,przelotne” kontakty, rozmaite formy spotkan i komunikacyjne;j
stycznodci, w ktorej wystepuja ,,niepisane formy uprzejmosci’ doswiadczane
w transporcie publicznym, w sklepie, na ulicy (Rosanvallon 2016, s. 32). Szko-
ta nalezy do tego rodzaju przestrzeni. Mozna nazwac jg uspoleczniona, gdy
wspolne jako obieg kultywuje, wykazujac troske o warunki mozliwosci wspot-
tworzenia dobra publicznego. Rosanvallon zwraca uwage, ze jego cecha jest
»krucho$¢” (Rosanvallon 2016, s. 32). Stad w tak rozumianej szkole uspolecz-
nionej owa troska powinna by¢ codzienna i przenikaé zycie szkoty w kazdej
z jego sfer. Podejicie to pozostaje w bezposredniej bliskosci wobec tez Johna
Deweya, dla ktérego szkola stanowi forme, w jakiej przejawia sie demokra-
tyczny charakter Zycia spolecznego (Dewey 1963). Mozna zatem stwierdzi¢, ze
fundamenty szkoly uspotecznionej, to praktykowane lokalnie przez jej wspot-
tworcow wartosci demokratyczne, w szczegolnosci te, ktore opisuje idea dobra
publicznego (réwnos¢ i sprawiedliwo$¢ spoleczna, solidarnoé¢ i in.).

Pytajac o aktualng kondycje tych fundamentéw, przedstawi¢ najpierw
kontekst, jakim jest — ugruntowane w rynkowo zorientowanych rozwigzaniach
systemowych dotyczacych edukacji — niszczenie szkoly uspotecznionej jako
wyrazu idei edukacji publicznej, ogélnodostepnej, opartej na zasadach row-
nosci i sprawiedliwosci spofecznej. Postuze si¢ tu przyktadami amerykanski-
mi, gdzie aktualnie w walce toczonej o taka szkole, polaryzuje si¢ odpowiedz
na postawiong kwestie.

Niszczenie fundamentow

O jaka walke chodzi? W USA praktycznie kazda szkota publiczna w swo-
im budzecie - obok $rodkéw publicznych - posiada réwniez takie, ktére po-
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chodzg z innych zrédel. Jednak wskutek postepujacej prywatyzacji szkolnictwa,
dokonujacej sie pod szyldem potrzeby jego dywersyfikacji, na ogromna ska-
le rozwingly sie szkoly, ktorych korporacyjnie funkcjonujacy operatorzy uczy-
nili z nich dochodowe przedsigbiorstwa. W miastach ogarnigtych globalnym
urbanizmem (podporzadkowanych bardziej rynkom finansowym, niz intere-
som wlasnych mieszkancow), procesy gentryfikacyjnego ,uszlachetniania” ich
przestrzeni splotly si¢ z postepujaca prywatyzacja sektora edukacji, planowym
zamykaniem lub przemieszczaniem i przeksztalcaniem szkdl, co jest réwno-
znaczne z rozbijaniem istniejacych sasiedzkich wspdlnot (Buras 2015; Lipman
2010, 2013). Mozna méwi¢ o dokonujacym sie wraz z tymi procesami zabi-
janiem publicznego dobra i zarazem amerykanskiej tradycji, ktora od czaséw
Deweya, Bramelda i innych filozoféw demokracji utozsamiajacych jej prakty-
kowanie ze szkolng wspdlnotg, zaowocowala bogactwem odmian szkét uspo-
tecznionych, w znaczeniu komunitarystycznych, spolecznych, wspoéttworzonych
przez lokalng spolecznos¢ i jej stuzacych jako forma najblizszej obywatelowi,
lokalnej demokraciji'.

Dywersyfikacja wraz z zachodzacymi w prywatyzacyjna strong zmianami
w amerykanskim szkolnictwie publicznym sprawia, ze w cient odchodza wybit-
ne osiagniecia tego systemu, a ,,koniec publicznej edukacji i szkoly” obwiesz-
czany jest tak czesto, ze stalo si¢ to praktyka powszedniejacg réwniez w po-
tocznej komunikacji i wiedzy (Hursh 2015; Giroux 2015; Uryga 2017 i in.).
Trudno dziwi¢ si¢ temu, majac na uwadze aktualny klimat polityczny. Norma
w nim staje si¢ eliminowanie ze szkoly jej spolecznych funkcji, wykraczaja-
cych poza wasko rozumiany interes klasowy warstw uprzywilejowanych, oraz
powszechne medialnie Zegnanie idei edukacji powszechnej, wyrazanej przynaj-
mniej staraniem, by byla - zgodnie z konstytucjami panstw demokratycznych
- réwna jako$ciowo i réwnodostepna dla wszystkich. W USA pod rzadami
Donalda Trumpa ministrem edukacji zostala multimilionerka, Betsy deVos,
ktéra méwi o sobie z duma, Ze nigdy nie uczeszczata do szkoty publicznej,
nigdy nie korzystala z panstwowego wsparcia swojej edukacji, a jej pasja jest
pomoc rodzicom w znajdywaniu — m.in. poprzez bony edukacyjne - alterna-
tyw wobec ,tradycyjnego” szkolnictwa publicznego®.

Kiedy$ Amerykanie dumni byli ze swoich szkdl, stawiajacych na komu-
nitarystycznie pojmowane, wspdlnotowe zycie (communitarian schools) oraz

' Korzystam z fragmentéw swojej ksigzki — wiecej o tych, jak i dalej przedstawianych za-
gadnieniach zob.: Mendel 2017, s. 153-163.

2 http://www.vox.com/policy-and-politics/2017/2/7/14529608/betsy-devos-defense-critics-
-wrong-public-schools (data pobrania: 12.12.2018).
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szkol, w polskim rozumieniu gminnych, wspéttworzonych przez lokalng spo-
tecznos¢ (community schools). Obserwowalam je i pisatam o nich, kiedy jesz-
cze funkcjonowaly w takiej formule (zob. m.in. Mendel 2001). Dzisiaj nato-
miast dezaktualizuje si¢ nawet ten rejestr nazewniczy i niewiele oséb pewnie
wie, w czym komunitarystyczna szkola jest inna od pozostatych, a communi-
ty schools, w zwiazku z naciskiem, jaki - w $wietle aktualnych uwarunkowan
— klas¢ musza na spoleczng sprawiedliwos¢ i réwnos¢, dopisuja sustainable -
»zrownowazona  — do swojej nazwy. Kluczowa rola przypada w tym rodzi-
com, bez ktérych zaangazowania i spotecznego aktywizmu, tych zréwnowa-
zonych szkot spotecznych po prostu by nie bylo.

O powrdt communitarian schools, reprezentacji amerykanskiego ,,Nowego
Wychowania” i edukacyjno-spolecznego pragmatyzmu - Deweyowskich ,,za-
ktadow ksztalcenia i spedzania czasu wolnego” - juz pod koniec lat 90. XX w.
upominali si¢ krytycy 6wczesnych reform edukacyjnych, m.in. Daniel ]. Brown.
W analizach ogromnej liczby wypowiedzi badanych rodzicéw - wolontariuszy
- Brown odkrywal obraz powracajacego do zycia idealu matej, lokalnej pla-
cowki, ktorg kazdy zapytany mieszkaniec miejscowosci okreslal, jako ,nasza
szkole” (Brown 1998, s. 93). O aktualnej - takze juz w koncu lat 90. XX w. —
potrzebie pracy na rzecz utrzymania takich szkél, na przykltadach z Nowego
Jorku, Filadelfii i innych miast, pisze si¢ w kontekscie spoleczenstwa ryzyka
i idei Francisa Bacona oraz Johna Deweya: ,Wiedza powinna stuzy¢ jednost-
ce 1 wspdlnocie, przynoszac korzys¢ i pozytek w ksztalttowaniu i rozumieniu
ich zycia® (Dryfoos 1998, s. 66).

Referencja do pojmowania zwigzku szkoly i spoteczenstwa, demokracji
i wychowania, i - najogdlniej - ,,pedagogicznego credo” Deweya, stanowigce-
go wyktad jego idei demokratycznie funkcjonujacej, lokalnej wspdlnoty oraz
lokalnej i wspdlnotowej edukacji, ktéra spotecznos¢ t¢ wspétkreuje i umacnia
(Dewey 2005 (1897), s. 15, 17, 21-30), stanowi¢ moze dzisiaj rodzaj kryterium
w opisie zdywersyfikowanej szkoly, pozwalajac rozrézni¢ elementy podzielone-
go szkolnictwa publicznego. Mysl Deweya jest wyraznie obecna wsrdéd zwo-
lennikéw powszechnej edukacji i publicznej, ogdlnodostepnej, lokalnej szko-
ty. Trudniej natomiast znalez¢ ja po stronie takiej publicznej edukacji, ktdra
reprezentujg — na przyklad - w lawinowo rosnacej liczbie szkoly czarterowe’.

> Szkoly typu charter, twér na drodze ku prywatyzacji szkolnictwa publicznego w USA;
szkoly funkcjonujace w oparciu o specjalny status, ktory — zgodnie z amerykanskim prawem -
czyni je publicznymi i czerpigcymi z publicznych srodkéw na swoje utrzymanie, ale praktycz-
nie wolnymi od publicznej kontroli, tradycyjnie sprawowanej ze strony struktur lokalnych. Zob.
m.in.: Potulicka 2014, 431-432.

14



Szkota uspoteczniona: miedzy odspotecznianiem i uspotecznianiem na nowo...

W swoim zogniskowaniu na zadanie pozyskiwania ucznidéw, od czego zale-
zy ich stabilne i dochodowe funkcjonowanie!, gromadzg uczniéw z réznych
dzielnic i peryferii miasta. Nie sg wiec raczej ,zrosniete” z sasiedzka wspdl-
noty, i — tym samym - nie angazuja sie w jej Zycie tak, jak robily to przykta-
dowo szkoty komunitarystyczne. Nie robia tego rowniez wtedy, gdy skupiajg
lokalne srodowisko. Badacze zwracaja uwage, ze nie wykazuja one duzego za-
interesowania umacnianiem miejscowej wspdlnoty czy demokratyzacja odno-
szacy si¢ do jej zycia, badz funkcjonowania szkoly. Opisuja postrzegane jako
charakterystyczne dla charters, zawieszanie przez nie uczestnictwa w podsta-
wowych formach demokracji lokalnej, np. przez brak reprezentacji albo noto-
ryczng nieobecno$¢ w — pochodzacych z wyboru i reprezentujacych rodzicow,
nauczycieli i dyrektoréw oraz sasiedzkie spotecznosci — lokalnych radach szkol-
nych (Local School Boards albo Local School Councils) (Lipman 2010, s. 440).
Pisza o tym takze badacze-komparatysci, zestawiajacy cechy zdywersyfikowa-
nych szkoét publicznych w USA (Potulicka 2014; Ornstein i in. 2011; i in.).
Charters przedstawiane jako model korporacyjny zarzadzania szkolg, charak-
teryzuje wedlug nich, m.in., ,,niewystarczajacy czas planowania dla zarzadow,
dyrektoréw i personelu, co skutkuje — problemami zarzadzania i komunikacji”
(Ornstein i in. 2011, s. 210). Sa to szkoly niezainteresowane zaréwno demo-
kratycznym ich wspoéluczestnictwem w gminnym samorzadzie, jak — w ska-
li mikro - wspolprowadzeniem ich i rozwijaniem przez tworzacych ich spo-
tecznos¢ uczniéw, nauczycieli, rodzicow.

Deweyowski ,,papierek lakmusowy” moze by¢ - jak wida¢ — pomocny
w dokonywaniu identyfikacji zjawisk od-spoleczniania oraz re-uspoleczniania
szkoly; w nabywaniu orientacji o dywersyfikujacym sie szkolnictwie publicz-
nym, wrazliwej na demokratyczne wartoéci i praktykowanie wspolnosci. Pew-
nie dziata nie tylko w USA...

Amerykanskie community schools, szkoty silnie zwigzane z lokalna spo-
tecznoscia, lokalne, nazywam szkolami spotecznymi. Nawiazuje tym po czedci
do polskich ,,szkdt spotecznych’, czyli szkot niepublicznych powstatych w ra-
mach transformacji ustrojowej, ktére — w odréznieniu od prywatnych — prowa-
dzone byly przez stowarzyszenia, na przyktad rodzicielsko-nauczycielskie, takie
jak Spofeczne Towarzystwo Os$wiatowe (szkol dzialajacych non profit, z rozbu-

*  Szkoly charter w $wietle prawnych uregulowan moga by¢ zamkniete z trzech powodow:
1) zrekrutowania niewystarczajacej liczby uczniow (w stosunku do liczby wymaganej w statucie,
warunkujacej utrzymanie placéwki), 2) niezapewnienie stabilnego miejsca dla szkoty,
3) niewydolnosci finansowej. Zob.: dane na oficjalnej stronie tego typu szkot: https://www.
greatschools.org/gk/articles/seven-facts-about-charter-schools/ (data pobrana: 12.12.2018)
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dowanym czesto systemem spotecznej samopomocy i funkcjonujacych z duza
wrazliwoscig na lokalng spofecznos¢ oraz jej potrzeby; umacniajacych wspol-
notowe wiezi w edukacyjnych przedsiewzieciach wychodzacych poza szkolne
mury; ,przezroczystych” (jak pisatam o nich kiedys), bo niemajacych tajem-
nic i niezastaniajacych si¢ przed otoczeniem, lecz — wrecz przeciwnie — wi-
doczng dla wszystkich dzialalnoscia zachecajacych je do wspoétuczestnictwa)’.

Nazwy ,,spoleczna’ uzywam tez w zwigzku z istotng etymologia tego sto-
wa, ktéra nasuwa my$l o dziataniu ,spolemy’, ,pospotu’; czyli razem, wspdl-
nie. O to wiasnie chodzi w omawianych tu, amerykanskich community schools,
utozsamiajacych dobro szkoly z dobrem wspdlnoty i w lokalnej spotecznosci
majacych swoich wspottworcow. W zwigzku z tym, w szkotach tych mozna
widzie¢ kontynuacje pierwszych settlementéw. Wedlug historyka Johna Roger-
sa chicagowski Hull House z 1889 roku, zalozony przez Jane Addams, moze
by¢ pierwszym modelem takiej szkoly. Pracujac w réznych formach, zawsze
bowiem wykazuje wrazliwo$¢ na spoleczne nieréwnosci wystepujace zaréwno
w lokalnej spotecznosci, jak ,wewnatrz” siebie samej, a heterotopiczna natu-
ra miejsc na nia sie skladajacych (to, co rano jest salg przedszkolng, po po-
tudniu staje si¢ $wietlica mlodziezows, a wieczorem zmienia si¢ w klub dla
dorostych) i wielo§¢ spetnianych funkcji i ustug (poza edukacjg - spoteczna
pomoc i wsparcie, kultura i sztuka, rekreacja i sport) czyni community school
szkolg - settlementem (Rogers 1999).

Jednak wedtug badaczy amerykanskiego szkolnictwa i jego historycznych
uwarunkowan, koncepcja community school rozwinela si¢ znacznie po6zniej, kie-
dy w latach 80. XX w. szkole zaczeto postrzega¢ w nowej, niejako automatycz-
nie sieciujacej ja perspektywie, czyli jako jedng z agend edukacyjnych - insty-
tucji i miejsc uczenia si¢ — jakich wiele w lokalnej spolecznosci (Ornstein i in.
2011, s. 219). Szkota w ramach takiego myslenia staje si¢ partnerem albo ko-
ordynatorem w zabezpieczaniu tej spolecznosci wsparcia edukacyjnego, zdro-
wotnego i spolecznego oraz dostarczaniu zasobow i ustug w zakresie pomocy
rodzinom, rekreacji, kultury. Czyni to, powodowana intencjg jak najlepszych
osiggnie¢ uczniéw, ktdrzy stoja w centrum rozmaitych partnerstw, zawigzanych
niejako ,wokot nich” i dla nich (uczen w tym nowym mysleniu postrzegany

> Pozwole tu sobie na - kontekstowo istotng — aczkolwiek dos¢ osobista uwage ,na mar-
ginesie”: naleze do tego stowarzyszenia od jego poczatkéw. W jego strukturze wspolzaktadatam
i prowadzitam przez lata, najpierw jako dyrektor, pozniej jako prezes lokalnej jednostki STO,
jedna z pierwszych w Polsce szkot niepublicznych - ,,szkote spoleczng” - jak nazywano je wow-
czas, w roku 1989. Takie nazewnictwo utrzymywalo si¢ do wprowadzenia w roku 1991 usta-
wy o systemie edukacji, stabilizujacej ustrdj szkolny po PRL i dokonujacej rozréznienia: szko-
fa publiczna - szkola niepubliczna.
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jest jako cztonek lokalnej spofecznosci, co kompletnie zmienia perspektywe
zar6wno pracy nauczyciela, jak szkoly w relacji do niego, jego rodzicéw i $ro-
dowiska, w ktérym zyje®). W ramach uzgadnianych planéw dziatania, szkota
spoteczna dzieli si¢ swojg kadra, urzadzeniami, pomocami z innymi partnera-
mi, wspierajacymi wspoélnote, w tym réwniez z uczelniami i firmami, organiza-
cjami pozytku publicznego oraz biznesowymi. W zamian oczekuje mozliwoéci
korzystania z débr, jakimi one dysponujg (Mendel 2001, s. 65-67).

Teoretycznym zapleczem takiego paradygmatu moze by¢ teoria pokry-
wajacych sie sfer wptywow (theory of overlapping spheres) rodziny, szkoly i lo-
kalnej spotecznosci Joyce Epstein (Epstein 1995, s. 701-712), o ktorej wiele
pisatam, interpretujac ja w polskich kontekstach i widzac w niej istotny przy-
czynek do wiasnych konceptualizacji relacji pomiedzy rodzicami, szkolg i gmi-
ng’. Autorka w centrum modelu stawia ucznia i w nim tylko widzi (lub nie),
element taczacy srodowiska szkoly, rodziny i lokalnej spotecznosci, ale i spra-
wiajacy, ze przenikaja si¢ ich wzajemne wplywy.

Zréwnowazona szkofa spofeczna
jako wyraz uspotecznienia na nowo

Neoliberalizm jest ciggle w kryzysie i od dawna jest on oglaszany w na-
ukach spotecznych (Peters 2009, s. xxxvii-xlii). Nikt jednak nie watpi, ze kry-
zys ten stale nie osiggnal poziomu ideologicznego, na ktérym niezmiennie
ma sie dobrze, przenikajac wszelkie pojawiajace sie trendy (jak rézne wersje
wszechobecnej dzisiaj ideologii neokonserwatywnej). Tak, czy inaczej, niejako
na oczach rosnacych w sile ruchéw spotecznego protestu ewidentnie krusza
sie gtéwne narzedzia systemu pracujagcego w neoliberalnym formacie — mie-
dzy innymi ,,maszyny” urynkawiania edukacji, niszczace szkole uspotecznio-
ng. Zauwaza to, migdzy innymi, amerykanska etnografka szkoly i aktywistka
miejska z Chicago, Pauline Lipman, odnotowujac wzrastajaca liczbe sukcesow
i generalnie wzrost znaczenia ruchéw spotecznych dzialajacych na rzecz miasta
i szkoly ,,naszej’, lokalnej i pozostajacej pod publiczng kontrolg (Lipman 2013).

Jak wspomnialam, dzisiaj amerykanskie szkoly spoleczne zwa si¢ row-
niez, a co wazniejsze, staja si¢ ,zrownowazonymi’. Opisywane sg glow-

¢ Paradygmat ucznia, jako cztonka lokalnej spolecznosci, opisalam szerzej, z rozwinigciem
problematyki nowych znaczen wspomnianych tu relacji. Zob.: Mendel 2001: 5.65-67.

7 Na przyklad: ,wspotpraca $rodowiskowa” oraz ,,animacja wspdlpracy srodowiskowej” —
w $rodowisku miejskim i wiejskim, z kluczowa dla tego typu animacji kategoria ,,partnerstwa
edukacyjnego”; rodzice i nauczyciele jako ,,sprzymierzency’.
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nie w materiatach konsolidujacych sie i rosnacych w sile ruchéw spotecz-
nych, o ktérych mozna powiedzie¢, ze pracuja na rzecz — defaworyzowanych
w oparciu o rozne kryteria, w tym rasowe — i najczedciej spauperyzowanych
$rodowisk. Charakterystycznie czynig to, silnie koncentrujac si¢ na ich obywa-
telskiej aktywizacji i idacej za tym aktywnos$ci w tworzeniu warunkow sprawie-
dliwej redystrybucji i réwnej, sprawiedliwej edukacji (sustainable education),
oraz w powolywaniu do Zycia i zarazem uczestnictwie w Zyciu szkét spotecz-
nych (sustainable schools), dzialajacych ,w’, ,,z” i ,,dla” lokalnych spotecznosci®.
Ruch ten rozwija si¢ i aktualnie wzrasta zainteresowanie szkolami spoteczny-
mi, kladacymi nacisk na spoleczng sprawiedliwo$¢. Nacisk wyrazany paradyg-
matem sustainability, czyli - jak w idei zréwnowazonego rozwoju - trwania
i rozwoju w dobru wypracowywanym przez wszystkich i wszystkich obejmuja-
cym w harmonii i réwnoéci. Okreslenie ,,zréwnowazona” podkresla uspolecz-
niony charakter zar6wno procesu powstawania, jak funkcjonowania tych szkét.

W zréwnowazonej spolecznej edukacji i zréwnowazonej spolecznie szko-
le wielu o$wiatowych lideréw w USA widzi dzisiaj realng alternatywe wobec
dywersyfikowanego intensywnie szkolnictwa publicznego. Wskutek owej dy-
wersyfikacji — jak wspomnialam - postepuje prywatyzacja szkolnictwa publicz-
nego i dewastacja spolecznosci. Lipman méwi o ,,hydrze edukacyjnych reform’,
ktore temu wyraznie stuzg, i jednoczesnie akcentuje donioste w takiej rzeczy-
wistosci znaczenie oddolnych, obywatelskich dzialan, ktére w edukacji i szko-
le dostrzegaja szans¢ na wspdlne budowanie sprawiedliwo$ci’.

Podobnie, zréwnowazone szkoly spoleczne jako lokalne i demokratyczne
rozwigzania alternatywne — szczeg6lnie wobec charters - przedstawiajg rapor-
ty badawcze, miedzy innymi te, ktére upowszechnia sojusz szkét spotecznych:
Coalition for Community Schools (CCS)™. Oznacza to, ze tendencja zréwnowa-

8  Warto w tym kontekscie przesledzi¢ materialy stowarzyszenia Coalition for Communi-

ty Schools, np.: Blank, Melaville, Shah 2003; oraz materialy federacji zwiazkéw nauczycielskich
American Federation of Teachers, np.: Successful and Sustainable Community Schools. The Union
as an Essential Ingredient, New Jersey: AFT 2017.

° Dla przykiadu, Lipman méwila o tym w nastepujacych referatach plenarnych, stuchanych
przez kilka tysiecy uczestnikéw konferencji American Educational Research Association (AERA)
Public Scholarship To Educate Diverse Democracies, Waszyngton, 8-12.04.2016: 1) Urban School
Closings: White Supremacy, State Abandonment, and Accumulation by Dispossession, 2) Social
Movement Activist Research in the Struggle for Education Justice and the Right to the City.

1 Great Public School For Every Child, mozna przeczyta¢ na stronie internetowej i ma-
teriatach stowarzyszenia, jak motto i cel tych obroncéw publicznej szkoly, potaczonych wspdl-
nym celem i przekonaniem, ze moze by¢ wspaniata. Zob.: http://www.communityschools.org/
(data pobrania: 12.12.2018).
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zonego rozwoju jest przez amerykanskie szkoly spofeczne nie tylko zauwaza-
na, ale szeroko popierana. Raporty rzetelnie pokazujace demokratyczny proces
powstawania (czesto jako spoteczny projekt sasiedzki) i funkcjonowania zrow-
nowazonych szkél, przygotowywane s przez badaczy partycypacyjnych, m.in.
skupionych w stowarzyszeniu Research for Action oraz organizacje rodziciel-
skie, wérdd nich na przyklad kampania: Cross City Campaign for Urban Scho-
ol Reform (Gold i in. 2002; Death by a Thousand Cuts).

Najwiekszym chyba sprzymierzencem i propagatorem zréwnowazonych
szkot jest The Alliance to Reclaim Our Schools (AROS). To silny zwiazek pod-
miotéw dzialajacych na rzecz ,odzyskania szkot” (reclaim). Pisz¢ o nim wig-
cej ponizej. Co najistotniejsze, zwigzek ten powstal w warunkach wzrastajacej
determinacji do walki przeciw postepujacej pauperyzacji i zatracaniu lokalne-
go dziedzictwa, a — co za tym idzie — lokalnej tozsamosci, co jest wspolbiez-
ne z traceniem szkot blisko miejsca zamieszkania, ,,naszych”, uspolecznionych.
Wspdlna diagnoza dajaca poczatek owej determinacji opiera si¢ na udowadnia-
nej szeroko prywatyzacji szkolnictwa publicznego, a takze - jak wspomnialam
- gentryfikacji, przybierajacej miedzy innymi posta¢ ,czarteryzacji’, czyli za-
lewania miast szkotami czarterowymi i glebokiej, prywatyzacyjnie ukierunko-
wanej transformacji szkolnictwa publicznego w USA (zob. m.in. Buras 2015).
AROS koncentruje si¢ na rozwijaniu modelu zréwnowazonej szkoly i takiej
tez edukacji; modelu przedstawianym jako konkurencyjny dla ,,korporacyjne-
go modelu reform oswiatowych™'. Zréwnowazona spoleczna szkola organi-
zowana jest jako element systemu publicznie finansowanych, sprawiedliwych
i podlegajacych demokratycznej kontroli szkét publicznych. Inaczej niz szkoly
czarterowe, ktore wolg czesto oszczedza¢ na zysk swoich operatoréw i nisko
uposaza¢ nauczycieli oraz inng szkolng kadre, szkoly zréwnowazone stawiaja
na zespoly wysoko kwalifikowane; przy tym takze na dobre inicjatywy i pro-
gramy nie tylko edukacyjne, ale spoteczno-zdrowotne i medyczne, opiekuncze,
rekreacyjno-sportowe, kulturalne itp'%. Z moich analiz wynika, Ze szkoly te na-
prawde majg szanse sta¢ si¢ konkurencyjne i — tym samym - w duchu demo-
kratycznych przemian rozwija¢ edukacje i szkolnictwo publiczne. Dla przykta-
du, argumenty dla takiej tezy przedstawiaja m.in. dane zebrane w materiatach
Cross City Campaign for Urban School Reform (Gold i in. 2002)".

" http://www.reclaimourschools.org/sites/default/files/ AROS%20Community%20Scho-
0ls%20def_1.pdf (data pobrania: 12.12.2018).

2 http://www.reclaimourschools.org/about (data pobrania: 12.12.2018).

* Material opisowy znajduje si¢ w zalaczniku pt. Sustainable School Success in Action sta-
nowigcym cze¢$¢ raportu: Death by a Thousand Cuts. Racism, School Closures, and Public Scho-
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AROS, to sojusz pracujacy na ,,odzyskanie” publicznego dobra i przy-
wrocenie szkdt spolecznosciom, lokalnym wspolnotom, innymi stfowy na po-
nowne ich uspolecznienie. Organizacje te tworzy aktualnie dziesie¢ amerykan-
skich organizacji, reprezentujacych ponad 7,5 miliona obywateli, wéréd nich
wigkszo$¢ stanowia zorganizowani w réznych stowarzyszeniach rodzice, naj-
czedciej organizujacy wspdlprace spolecznosci lokalnych (w drugiej kolejno-
$ci nauczyciele, reprezentowani przez federacje nauczycielskich zwigzkow za-
wodowych: American Federation of Teachers, oraz mlodziez). AROS, to wyraz
wspdlpracy rodzicow oraz innych podmiotéw zainteresowanych ,,odzyskiwa-
niem szkol”, miedzy innymi badaczy (jak Pauline Lipman, zob.: 2010, 2013).
To takze rodzaj platformy, na ktorej spotkaly sie ich doswiadczenia, pozwalajac
w ten sposob — oddolnie, organicznie, w matych spotecznos$ciach - sformulo-
wac ogolnokrajowe cele i strategie koalicji. AROS deklaruje budowe krajowego
ruchu na rzecz sprawiedliwosci i réwnosci szans edukacyjnych oraz przesunie-
cie publicznej debaty w strone edukacji i niezbednosci przeksztalcania amery-
kanskiego szkolnictwa z dala od modelu korporacyjnego, promujacego bardziej
likwidacje, niz rozwijanie szkot'. Walczac o odzyskanie publicznej edukacji
i szkoly, widzi w nich warunek konieczny - sine qua non - silnej demokracji
oraz sprawiedliwo$ci rasowej oraz ekonomicznej. W zasadzie wszystkie swoje
cele koncentruje we wdrazaniu idei (zarazem modelu'’) zréwnowazonej spo-
tecznej szkoly [sustainable community school (SCS)], przeciwstawianej tworo-
wi, jaki generuje ,korporacyjny model reform o$wiatowych”. Zréwnowazona
spoteczna szkola jest przez AROS upowszechniana w systemie publicznie fi-
nansowanych, sprawiedliwych i podlegajacych demokratycznej kontroli szkot
publicznych. Opisywana jest ogdlnie jako miejsce demokratycznych praktyk
spolecznych, oparcie znajdujacych w wykwalifikowanej kadrze nauczycielskiej,
odpowiednim programie nauczania i dostepnosci ustug spotecznych oraz me-
dyczno-zdrowotnych's.

Wiele przykladow takich miejsc — zréwnowazonych spotecznych szkot
- opisujg zamieszczane na ich stronach raporty i inne materialy, w ktérych
wida¢ - z jednej strony — dramatyzm prowadzonej walki, z drugiej za$ kon-
sekwentng, demokratyczng partycypacje, jakby nakierowang na tworzenie no-

ol Sabotage. https://www.j4jalliance.com/wp-content/uploads/2014/02/J4]Report-final_05_12_14.
pdf, s. 29-32 (data pobrania: 12.12.2018).

4 http://www.reclaimourschools.org/about (data pobrania: 12.12.2018).

5 Zob.m.in. to skrétowe ujecie modelu korporacyjnego oraz modelu SCS: http://www.rec-
laimourschools.org/sites/default/files/ AROS%20Community%20Schools%20def_1.pdf (data po-
brania: 12.12.2018)

16 http://www.reclaimourschools.org/about (data pobrania: 12.12.2018)
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wych, a stajacych si¢ rutynowymi, praktyk codziennego Zycia tak szkoty, jak
lokalnej spotecznosci. Spogladajac na zapisy i fotografie, poteguje si¢ wraze-
nie, ze walka demokratycznymi srodkami (demonstracja, medialnym ogtasza-
niem roszczen i in.) przeplata si¢ z pragmatycznym budowaniem (programy,
plany zagospodarowania przestrzeni, koalicje) i dzialaniem spotfeczno-eduka-
cyjnym, rekreacyjno-sportowym, kulturalnym (zajecia na szkolnych kampu-
sach, skupiajgce dzieci i mlodziez oraz dorostych mieszkancéow okolicy. Wie-
lu przykladéw w tym zakresie dostarcza Little Village Lawndale High School
w Chicago, ktorej krotkie omoéwienie zostawilam na zakonczenie tego tek-
stu'®. Generalnie mozna stwierdzi¢, Ze mowa tu o rodzaju pedagogicznie re-
alizowanej polityki, nakierowanej na przerwanie opresyjnych realiéw i jed-
nocze$nie — przy konstruktywnym spogladaniu w przysztos¢ — budowanie
nowych rozwigzan; nowej i lepszej jakosci zycia oraz kondycji wspotzycia
spolecznego.

Pomiedzy od-spotecznianiem a uspotecznianiem na nowo:
perspektywa pedagogicznej polityki przerwania

Little Village Lawndale High School w Chicago powstata w kontrze wobec
planéw miejskich wladz o$wiatowych oferujacych lokalnej spotecznosci szko-
te $rednia typu charter. Zostala zaprojektowana na fali dramatycznego opo-
ru, ale w ramach wolnego od nadmiernych emocji, niezwykle skrupulatnie,
kolektywnie przygotowywanego przedsiewziecia, zainicjowanego przez rodzi-
cow i dziadkéw ucznidéw. Skonsolidowalo ono szerokie grono zainteresowa-
nych szkola o0séb i srodowisk. Jego przebieg opisany zostal szczegélowo przez
badacza - etnografa zaangazowanego spolecznie - Davida O. Stovalla, ktory
zinterpretowal je w teoretycznej metarefleksji, jako wyraz ,polityki przerwa-
nia” (jedna z postaci politics of interruption); w tym przypadku przerwania,
jako zaklécenia dalszego trwania krzywdzacego, spolecznie niesprawiedliwe-
go stanu rzeczy (Stovall 2016).

O idei przerwania méwig prace Jacquesa Ranciérea, do ktérego filozofii
demokratycznej niezgody (w ktorej kluczowe znaczenie ma kategoria dissen-

17" Material opisowy znajduje sie w zalaczniku pt. Sustainable School Success in Action sta-
nowigcym cze$¢ raportu: Death by a Thousand Cuts. Racism, School Closures, and Public Scho-
ol Sabotage. https://www.j4jalliance.com/wp-content/uploads/2014/02/J4]Report-final_05_12_14.
pdf, s. 29-32 (data pobrania: 12.12.2018)

8 Codzienne zycie Little Village Lawndale High School Campus przyblizy¢ moze ta stro-

na: http://www.lvlhs.org/ (data pobrania: 12.12.2018).
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sus) nawigzuje czolowy przedstawiciel pedagogicznego nurtu refleksji, w kto-
rej jest wykorzystywana, Gert ].J. Biesta (2012, 2017; i in.). Na jego ujeciach
skupiam si¢ w dalszych analizach, ale zanim do nich przejde podziele si¢ uwa-
ga o myéli feministycznej, w ktorej takze sporo z tej idei i sporo interesujace-
go z pedagogicznej perspektywy. Zwré¢my uwage na to, jak na przyklad Jes-
sica Berman w studium o Virginii Wolf celnie wyrazila narracyjny model tej
mysli, realizujgcy no$ng krytyke spofecznego i ekonomicznego réznicowania
(i wykluczania) na tle rodzajowym (Berman 2016, s. 203-216). Bohaterka
ksigzki Berman rozwija narracje, ktéra dokonuje przerwania opresyjnej rze-
czywistosci i — zarazem - jakby sprawczej interwencji we wiasne, podmioto-
we ja, konstruowane tym przerwaniem. W takim ujeciu interruption oznacza
zaréwno polityke, jak reprezentacje podmiotowej tozsamosci. Obydwa te wy-
miary stanowig centrum zainteresowania pedagogiki, réwniez pedagogiki spo-
tecznej i jej odmian, jakie stanowi miedzy innymi pedagogika miejsca oraz pe-
dagogika miejsca wspdlnego, kiedy w gre wchodzi przestrzennie rozumiana,
demokratyczna kondycja spotecznego wspottworzenia rzeczywistosci.

W tym klimacie Gert Biesta wydaje si¢ rozwija¢ swoja koncepcje peda-
gogiki przerwania (2013, 2017). Akt niezgody (dissensus) widzac w naucza-
niu, w swojej ksiazce o ponownym jego odkrywaniu akcentuje role przerwa-
nia. Przerwanie ma by¢ przejawem dissensusu w odniesieniu do ,egologicznej’,
skoncentrowanej na ja indywidualnym, wersji bycia. Co niezwykle istotne
z perspektywy pedagogiki miejsca wspdlnego, autor opisuje owo nauczanie —
odkrywane na nowo i wymagajace redefinicji — przez pryzmat dobra wspodlne-
go i sprawiedliwosci spolecznej, rozgrywajacej sie w przestrzeni. Na przyklad,
odpowiadajac na pytanie o sens zadania, jakim jest edukacja, koncentruje sie
na byciu i oporze, mozna by stwierdzi¢: ,,byciu-w-oporze”, ktére niezmiennie
przebiega ,,gdzieS”, a nie ,nigdzie” (we are somewhere, not just anywhere), za$
postulowane, wymagajace przerywania ,istnienie ze $wiatem i w $wiecie jest
mozliwe i dostownie ma miejsce” (Biesta 2017, s. 14). Wydaje sie to by¢, we-
diug Biesty, jednym z najwazniejszych wyrazow, koniecznego do ,,odkrycia na
nowo’, sensu nauczania. Rozwijajac jego rozumienie, autor zwraca miedzy in-
nymi uwage na dialog, jako forme postulowanej egzystencji. Jego znaczenie,
wpisane w pedagogike przerwania, mozna postrzegac jako fundamentalng te-
z¢ pedagogiki miejsca wspolnego. Dlaczego?

Dialog dla Biesty jest - wymagajacym podtrzymujacej go energii i stalej
uwagi — sposobem bycia razem. Jak pisze, owo ,mozliwe” i ,,dostownie majace
miejsce istnienie w $wiecie i ze $wiatem” odnosi sie dialogu, o ile nie uwazamy
go za ,rozmowg, ale za forme egzystencjalng, sposob bycia razem, ktéry dazy
do sprawiedliwego traktowania wszystkich zaangazowanych partneréw” (Biesta
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2017, s. 14). Czyli dialog nie jako rozmowa, lecz ,,sposob bycia razem”. Dalej
autor wyjasnia, ze ten sposob bycia razem ,nie moze przypomina¢ konkursu,
od ktorego rozny jest zasadniczo. Konkurs jest egzystencjalng forma majaca
na celu wylonienie zwyciezcow i przegranych. Konkurs tez wygasa, gdy kto$
wygrywa, dialog natomiast jest ciggtym, nigdy niekonczacym si¢ wyzwaniem.
Mozna powiedzie¢, ze to ciagle, niekonczace si¢ «Aufgabe» (zadanie - M.M.).
Konkurs angazuje ograniczong energie, jest jej wybuchem; natomiast pozo-
stawanie w dialogu wymaga ciaglej i trwalej energii, uwagi i zaangazowania”
(Biesta 2017, s. 14-15). Taki dialog wydaje si¢ w praktyce ,automatycznie”
przerywac sytuacje braku sprawiedliwosci, rzeczywistos¢ taka kontestujac i jed-
noczes$nie budujac ja jako przestrzen sprawiedliwosci. Ten aspekt rozumienia
dialogu uczynilam fundamentalng podstawg i gléwna forma pedagogiki miej-
sca wspolnego; jej kategorig teoretyczng i zarazem gtéwnym pojeciem opera-
cyjnym (Mendel 2017).

Pedagogika i polityka przerwania znajduja w pedagogice miejsca wspol-
nego swoje $cisle powigzane reprezentacje, by¢ moze stanowigc w niej jedno
(»polityczng pedagogike przerwania’, czy ,,pedagogiczng polityke przerwania”).
Wigaze je to, co charakteryzuje zaréwno pedagogike przerwania (na przyklad
u Biesty, z byciem w oporze przez dialog ksztaltujacy przestrzen sprawiedli-
wosci), jak i polityke przerwania (migdzy innymi z — pokazana przez Ber-
man - oporowg i konstruktywng narracja ku sprawiedliwej rzeczywistosci).
Owo ,,cof’, to dazenie do réwnosci — tym samym - czynienia (praktykowa-
nia) sprawiedliwosci. To ono daje grunt wspélnosci, ktéra istnieje bedac prak-
tykowana.

Wracajac do wspomnianego przyktadu polityki przerwania, David Stovall
przedstawil ja, w perspektywie mysli krytycznej Paula Freirego, konceptualizu-
jac spoleczne i zarazem wiasne, indywidualne doswiadczenie wspdttworzenia
Little Village Lawndale High School w Chicago. Czego i czym bylo w nim owo
polityczne i — zgodnie z moja teza, jak wyzej — takze pedagogiczne przerwanie;
w jaki sposdb sie dokonywalo? Oto rodzice, cztonkowie spofecznosci afroame-
rykanskiej i latynoskiej, nauczyciele i uczniowie oraz naukowcy-badacze skon-
solidowali si¢ w oporze wobec postaci neoliberalnego urbanizmu, jakim oka-
zala si¢ by¢ chicagowska polityka ,,Renesans 20107, stanowigca brutalny wyraz
akumulacji przez wywlaszczenie i doprowadzajaca do fizycznego i mentalne-
go pozbawienia mieszkancéw ubogich dzielnic ich miejsc oraz likwidacji ich
lokalnych szkot. Poza Stovallem casus ten szeroko opisywala réwniez Pauline
Lipman, uczestniczka wydarzen, opowiadajaca sie po stronie oséb walczacych
z odspotecznianiem lokalnych, sasiedzkich szkol, jakim okazala sie¢ polityka
»Renesans 2010” (zob. w jezyku polskim: Lipman 2010, s. 440-441, 446). Ze-
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spol projektowy, zlozony z rodzicéw, nauczycieli, badaczy i przysztych dyrek-
toréow szkol, w porozumieniu z wltadzami o$wiatowymi miasta, mial przygoto-
wac propozycje publicznej szkoly spotecznej. W rezultacie jego prac powstata
unikatowa koncepcja zréwnowazonej szkoty spolecznej, jako zespotu czterech
szkot funkcjonujacych wraz z osrodkami kultury, sportu i rekreacji w ramach
wspolnego kampusu. Programowo zamyst explicite wpisywal sie w idee¢ spra-
wiedliwosci spotecznej, i koncepcja — w obliczu rzeczywistosci, w jakiej zyli
jej wspoltworcy - silnie ja eksponowatla, réwniez w nazwie: Greater Lawnda-
le High School for Social Justice.

Szczegdlowe cechy pedagogicznego zorientowania polityki przerwania
wigzg si¢ z uczeniem si¢ i wspoltworzeniem wiedzy, ktéra — majac charakter
dynamiczny - umozliwia pozadane w owej polityce powstawanie nowych ja-
kosci, podmiotowosci, polityk reprezentacji. Spolem dokonujaca sie edukacja,
najpierw o$miela do przerwania opresyjnych warunkéw, by w dalszych eta-
pach politycznie dalekosigznego i realizujacego wspdlne cele postepowania, za-
pewnic szanse projektowania nowych rozwigzan w oderwaniu od krepujgcych
myslenie i dzialanie ograniczen wynikajacych z Freireanskiej kultury milczenia
i innych uwarunkowan tkwiacych w nieréwnosciach spotecznych oraz podpo-
rzagdkowaniu zasadzie niesprawiedliwosci wttocznej w indywidualny i spolecz-
ny habitus mieszkancéw defaworyzowanych dzielnic.

Zespol twierdzil, ze nauczyl si¢ wiele o spoleczenstwie, wolnosci i de-
mokracji, a jego wklad w kulture edukacyjng miasta okazal si¢ znaczaca, spo-
teczno-polityczng i empiryczng wiedzg. Jak pisze Stovall o sobie, ,,z mojego
uczestnictwa w zespole nauczylem si¢ powoli, Ze solidarnos¢ jest spornym zja-
wiskiem i zrozumialem, ze kolektywne jest ponad jednostkowymi pragnienia-
mi moéwienia prawdy dla wladzy” (Stovall 2016, s. 75).

Neoliberalna polityka ,,Renesans 2010” stanefa jednak na przeszkodzie
ku realizacji projektu (polityka ta, uprzywilejowujac szkoty charter, nacisk kta-
dfa na umozliwiany ich ekspansjg ,wybdr” i ,opcje” w ramach ,rynku edu-
kacyjnego” - Stovall 2016, s. 85). Aby jednak - pomimo wszystko - projekt
lokalnej wspdlnoty magl si¢ powies¢, pochodzace z imigranckiej spoleczno-
$ci Meksykanki — matki i babcie mtodych mieszkancéw Little Village - pod-
jely strajk glodowy.

Strajk uzyskat wsparcie Journey For Justice (J4]), koalicji ruchéw spolecz-
nych wystepujacych w obronie publicznej szkoly lokalnej i sasiedzkiej; ruchéw
pracujacych na jej ponowne uspolecznienie. Za posrednictwem raportéw J4]J
opisuje na swoich stronach to wydarzenie, ale najwigcej uwagi poswieca suk-
cesowi, jaki przyniosta konsolidacja wysilkéw — diagnozy srodowiska, inicjaty-
wy, pracy projektowej, obrony projektu — na rzecz powstania zréwnowazonej
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szkoly spolecznej, wymyslonej przez spotecznos¢ i funkcjonujacej w odpowie-
dzi na jej potrzeby.

Autorzy badan w zakresie efektywnosci takich jak Little Village Lawn-
dale High School, re-uspolecznionych szkot, twierdza generalnie, ze — zgodnie
z ich zalozycielska ideg — stanowig one rodzaj centrum (ang. hub), oferujace-
go wspierajgce srodowisko, w ktdrym, i dzigki ktéremu, uczniowie i ich rodzi-
ny majg dostep nie tylko do edukacji, ale i ustug spolecznych, zdrowotnych
i innych (Heers i in. 2016, s. 1018). W sferze wynikéw w nauce osiagnigcia
uczniow tych szkol sg wyzsze od osiggnie¢ uczniow w innych szkofach, nato-
miast w kategorii ryzykownych zachowan uczniowskich oraz odpadu szkolne-
go, szkoly te plasuja sie na niskich poziomach (Heers 2016, s. 1037). Sa bowiem
- najogolniej — szkotami srodowisk biedy, a to dzisiaj oznacza wysokie wskaz-
niki wystepowania przestepczosci, przemocy i innych ryzykownych zachowan.

Jak jednak pokazuje historia Little Village Lawndale High School polity-
ka przerwania — w pedagogicznej wersji niezwykle plodna dla podmiotowej
tozsamosci i produktywna w sferze spolecznej zmiany — otwiera szanse zmia-
ny tej sytuacji. Podjeta i realizowana edukacyjnie przez rodzicéw oraz wspot-
dzialajace z nimi inne podmioty i srodowiska, w $wietle tego opisu moze by¢
praktykowaniem wspdlnosci, przez ktdre, i w ktérym, majg szanse nastapic
zmiany. Po pierwsze, dzieki Srodowiskowej formule community school wycho-
wanie dzieci naprawde moze stawac si¢ nie tyle zadaniem dorostych w sto-
sunku do dzieci, co wyrazem spolecznej wspoélzaleznosci i wzajemnosci, co-
dziennoscig zycia we wspdttworzonym sgsiedztwie — w miejscu wspolnym.
Po drugie, pedagogika/polityka przerwania towarzyszaca oporowi wobec od-
spoteczniania szkoly i stanowigca jej uspotecznianie w aktualnych warunkach,
moze uruchamia¢ fancuchy nowych konfiguracji i zaleznosci (takze ekono-
micznych), stwarzajacych szanse poprawy warunkow i jakosci zycia miesz-
kancéw najbiedniejszych czesci miast, w ktérych - tak, jak buduje sie na co
dzien Little Village Lawndale High School - moze odbywac¢ si¢ codzienne bu-
dowanie miejsc wspolnych.
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