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Srodowisko wiejskie jako przestrzen
edukacji szkolnej dzieci

Rural environment
— a space for school education of children

Dobra edukacja szkolna w dziecitistwie
i mtodym wieku rzuca ziarna,

ktore mogg wydaé owoce

w ciggu calego zycia.

Papiez Franciszek

ABSTRACT: The article discusses rural environment as a space for school education of children. In the
first place, it looks into the concept of rural environment and its typology in the context of social pedagogy.
Furthermore, rural environment and its transformation processes are considered — two important dates 1989
and 2004 are mentioned that influenced the transformations; contemporary times are included — “Rural Poland
2018. The report on the State of Rural Areas”. Rural education has been discussed in the context of rural
characteristics and proved to be as diversified as Polish rural environment. Based on the literature analysis, it
can be assumed that, in spite of dynamic transformation processes affecting both rural and urban societies,
the quality of rural education is lower as compared to education in urban areas.
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STRESZCZENIE: W artykule poruszony zostat problem dotyczacy srodowiska wiejskiego jako przestrzeni
edukaqji szkolnej dzieci. Na wstepie wyjasniono pojecie ,$rodowisko”, jego typologie (ujecie pedagogiki
spotecznej); nastepnie scharakteryzowane zostato srodowisko wiejskie, jego przemiany (podkreslono dwie wazne
daty, ktére sie do tego przyczynity, tj. 1989 i 2004 rok) az do czaséw wspétczesnych — ,Raport o stanie wsi.
Polska wie$ 2018". Przedstawiona charakterystyka postuzyta jako kontekst opisu edukacji na wsi, ktdra jest
zréznicowana, tak samo jak polskie $rodowiska wiejskie. Analiza literatury wskazuje, ze jakos¢ edukacji dzieci
na wsi jest inna, ,gorsza” w odniesieniu do tejze w miastach, mimo dynamicznie zachodzacych, w catym
spoteczenstwie: miejskim i wiejskim, przemian.

SLOWA KLUCZOWE: Srodowisko, érodowisko wiejskie, edukacja na wsi.

Wprowadzenie

Pojecie ,,srodowisko” na gruncie pedagogiki spolecznej jest rozumiane
wielowymiarowo i ogélnoteoretycznie w zaleznosci od przyjetych zalozen teo-
retyczno-poznawczych. To one implikuja postrzeganie $srodowiska, najczesciej
dwubiegunowo: 1) jako strukture zewnetrzng wobec jednostki lub 2) prze-
strzen psychospoteczng - Zrédlo intersubiektywnych czynnikéw wspotwyzna-
czajacych rozwdj cztowieka; jest to tzw. ,$wiat przezywany” (Lalak 2007, s. 45).
Na taki, tj. dychotomiczny podzial srodowiska zwrécit uwage Aleksander Ka-
minski (1978), wskazujac na jego sens obiektywistyczny i subiektywistyczny.
Nalezy dodac, ze oba sensy si¢ przenikaja, srodowisko zewnetrzne (obiektywi-
styczne) ksztaltuje, przetwarza i porzadkuje struktury wewnetrzne (subiekty-
wistyczne) jednostki. Srodowisko zewnetrzne jest bowiem sprzezone z jej in-
dywidualnymi dyspozycjami.

Polaczenie obydwu stanowisk widoczne jest w definicji Ryszarda Wro-
czynskiego (1985, s. 78), ktory okreslit srodowisko jako ,,skfadniki struktury
otaczajace osobnika, ktdére dzialaja jako zespdt bodzcéw i wywolujag okreslo-
ne reakcje psychiczne”. Definicje t¢ mozna uzna¢ jako uniwersalna, sformu-
fowana na podstawie teorii behawioralno-funkcjonalnej. Cytowany autor wy-
réznit trzy typy Srodowisk: naturalne (przyrodnicze), spoteczne i kulturowe
(Wroczynski 1985, s. 79) - jako kryterium podzialu postuzyt rodzaj bodzcow
oddzialujacych na czlowieka. Jak dowodzi Danuta Lalak (1999, s. 299) srodo-
wisko jest ztozong, fizyczna, psychiczna, spoleczng i kulturows siecig interak-
cji czlowieka i zewnetrznego $wiata, ktdra ustawicznie si¢ zmienia, kreuje no-
we sity — budujace lub niszczace, powolne lub blyskawiczne — wobec ktérych
czlowiek musi zosta¢ wyposazony w sprawnosci poznawcze, analityczne, socjo-
techniczne i organizacyjne. Cztowiek powinien by¢ zdolny zmienia¢ swiat ze-
wnetrzny w sposob pozadany, nadajac temu procesowi odpowiedni kierunek.

Pojecie ,,srodowisko’, oprocz wymienionego i opisanego powyzej, wyko-
rzystywane jest takze w pedagogice spolecznej, zwlaszcza empirycznie zorien-
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towanej do opisu dwodch kategorii, tj. miasta i wsi. Podzial ten zostat stworzo-
ny ze wzgledu na cechy terytorialne i demograficzno-ekonomiczne. Wyréznia
sie wiec srodowisko miejskie i wiejskie jako dwie przestrzenie zycia jednostek,
grup czy zbiorowosci, ktére s badane wielowymiarowo i wieloaspektowo. Ich
odmienno$¢ historyczna, socjologiczna, wychowawcza, socjalizacyjna i eduka-
cyjna wydaje si¢ by¢ oczywista i znaczaca; warta badan spotecznych, pedago-
gicznych, zwlaszcza gdy dotycza dzieci.

Miasto i wie$ to ,najbardziej typowe obszary przestrzeni Zyciowej, na
ktorych ksztaltujg si¢ jakze odmienne kultury, obyczajowos¢, system stosun-
kéw spolecznych i styléw wychowania” (Pilch 2007, s. 418). W swoich dal-
szych rozwazaniach skupie¢ sie na srodowisku wiejskim jako przestrzeni eduka-
cji szkolnej dzieci, odnoszac si¢ do badan, ktdre przeprowadzitam w rodzinach
wiejskich, kreslac rozne obszary dziecinstwa implikowane poprzez warunki zy-
cia i edukacji.

Wies polska — pojecie, typologie i charakterystyka

Pojecie wsi i wiejskosci, bedacej synonimem cech wiejskich podlega
przeobrazeniom powigzanym ze zmianami jakie zachodza w przestrzeni wiej-
skiej, ale takze zmianami calego spoleczenstwa, jego systemu wartosci, funkeji
jakie wyznacza ono ,swojej” wsi (Matyjas 2012, s. 43). Definiowanie pojecia
~wies” jest bardzo wazne dla badan naukowych - poniewaz przeklada sie na
praktyke. Inny zakres pojecia wyznaczaja definicje sformulowane na gruncie
polityki spotecznej, socjologii (wsi), etnologii, kulturoznawstwa czy pedagogi-
ki (zwlaszcza spofecznej). Pedagoga interesuje przede wszystkim wie$ okresla-
na jako $rodowisko (naturalne, spofeczne, kulturowe, wychowawcze, obiekty-
wistyczne i subiektywistyczne).

Wie$ w ujeciu encyklopedycznym to jednostka osadnicza o zwartej,
skupionej lub rozproszonej zabudowie i istniejacych funkcjach rolniczych lub
zwigzanych z nimi ustugowych lub turystycznych, nieposiadajaca praw miej-
skich lub statusu miasta. Definicje wsi uzaleznione sa od danego kryterium.
Sa one nastepujace:

— kryterium demograficzne (liczba mieszkancow);

— kryterium administracyjne (liczba mieszkancow oraz typ wladzy lokal-
nej dzialajacej na danym terenie);

— kryterium zatrudnienia (gléwnie na roli);

— kryterium wieloczynnikowe (uwzglednia cechy demograficzne, geogra-

ficzne i ekonomiczne danej miejscowosci) (Papiez 2007, s. 424-425).
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Najczesciej stosowanym kryterium przy definiowaniu wsi jest to ostat-
nie. Uwzglednianych jest tutaj wiele czynnikéw, lecz dominuje funkcjonalnoé¢
i cechy opisowe. Przykladem tego typu definicji jest ta zaproponowana przez
Tadeusza Pilcha (2007, s. 420), ktory opisujac wie§ wymienil jej najwazniejsze
cechy, sktadniki oraz funkcje. Sg one nastepujace:

— mala zbiorowos¢ i ograniczenie przestrzenne;

— poczucie jednosci i poczucie wzglednej izolacji;

— dominacja rolniczego charakteru pracy i instytucji;

— spoleczny charakter instytucji obstugi i kultury;

— specyficzny ukfad autorytetéw osobowych i instytucjonalnych;

— podzial pracy i ustug;

— dominacja przyrody i przyrodniczy rytm zycia zawodowego;

— kultura ludowa i folklor jako wazne skltadniki $wiadomosci;

— presja zewnetrznego $wiata informacji i kultury;

— postepujaca dezintegracja wiezi pod wplywem czynnikéw migracyjnych,
urbanizacyjnych i kulturowych;

— narastajace konflikty wewnetrzne miedzypokoleniowe;

— szczegdlna rola szkoly i nauczyciela.

Reasumujgc: wie§ to mala struktura spoleczna, funkcjonujaca na okre-
Slonym terytorium, ktére charakteryzuje mniejsze niz w miastach zageszczenie
ludnosci, a dominujacym typem aktywnosci jest praca w rolnictwie. Wskazuje
sie takze na specyficzny typ relacji spolecznych (krewniaczo-sasiedzki powig-
zany z dlugotrwalym zamieszkiwaniem) oraz pewne specyficzne cechy kultu-
ry, np.: wazna rola tradycji, waga przekazu ustnego, eksponowana rola auto-
rytetu ludzi starszych, skfonnosci zachowawcze. Taki opis/definicja wsi jest
wedlug Krzysztofa Gorlacha (2004, s. 14) koncepcja w miare $cisle okreslone-
go jednorodnego uktadu.

Warto podkresli¢, ze wies odpowiadajaca opisanej definicji nie istnieje.
Wsie polskie sg zroznicowane funkcjonalnie, strukturalnie, ekonomicznie, kul-
turowo, spotecznie, o$wiatowo. Nie mogg by¢ charakteryzowane wedlug jed-
nego szablonu. Dlatego odchodzi si¢ wspdlczesnie od operowania pojeciem
~wie§’, zastepujac je ,,obszarem wiejskim’, ktory charakteryzuje si¢ nieco inny-
mi niz wyréznione powyzej cechy. Obszar wiejski to teren potozony poza gra-
nicami administracyjnymi miast, s3 to takze miasta do 5 tysigcy mieszkanicow
oraz miasta do 20 tys. mieszkancéw, w ktorych nie ma szkdt srednich koncza-
cych si¢ maturg. Oznacza to, Ze obszary wiejskie stanowig gminy wiejskie lub
czesci wiejskie gmin miejsko-wiejskich (kryterium wyodrebnienia zostato do-
konane na podstawie podziatu terytorialnego wedtug rejestru TERYT, tj. Kra-
jowego Rejestru Urzedowego Podzialu Terytorium Kraju). Obszary wiejskie to
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1566 gmin wiejskich i 608 gmin miejsko-wiejskich (Wilkin, Nurzynska 2010).
W Polsce obszary wiejskie, ktore decyduja o wspolczesnym krajobrazie kraju
zajmujg ponad 93,2% ogolnej powierzchni kraju i mieszka na nich 14,8 mln
0s6b, tj. 38,8% ludnosci kraju.

Obszary wiejskie opisywane sg takze w literaturze socjologicznej, peda-
gogicznej w aspekcie ich struktury spolecznej, funkcjonalnosci, kultury, stanu
o$wiaty itd. (kryterium wieloczynnikowe).

W literaturze znajdujemy bogata liste zasad podzialu wsi i obszaréw
wiejskich. Wyréznia sie je wedlug wielkosci, odlegtosci od miasta, funkgji ad-
ministracyjnych, a takze m.in. przestanek etnicznych, ukfadu przestrzennego,
wskaznika rozwoju i stagnacji, rodzaju produkgji rolnej lub obszaru gospo-
darstw itd. (Pilch 2007, s. 420).

Wilodzimierz Winclawski (1976, s. 58-59) wyrdznil wied tradycyjna, za-
chowawczg, rejonu uprzemystowionego oraz podmiejska. Taka typologia wsi
nie sprawdza si¢ jednak wspdlczesnie, nie wystepuja one w czystej postaci.
Rzadko spotykamy dzi§ wie$ tradycyjng. To wynik przemian, jakie nastapi-
ty w Polsce po 1989 roku, o czym napisze szerzej w dalszej czesci rozwazan.

Inng, bardziej wspolczesng typologie wsi przedstawil Stanistaw Kawula
(2001, s. 472), ktora wykorzystywana jest w pedagogice spolecznej. Wyrdznit on:

— wsie z dominujacymi indywidualnymi gospodarstwami rolnymi, z czg-
sciowy izolacja od $rodowisk miejskich;

— wsie polozone centralnie - o strukturze wielozadaniowej, z siedziba
urzedéw gminnych;

— wsie popegeerowskie;

— wioski o charakterze rekreacyjno-turystycznym;

— wsie podmiejskie;

— agrokompleksy jako skupiska poszczegdlnych wsi.

Kazdemu typowi przypisywane sg przynalezne mu cechy, ktére tworza
charakterystyke danej wsi; od badacza zalezy, ktére z nich uzna za dominuja-
ce. W pedagogice podkresla sie takie cechy wsi, jak: wspolnotowos¢, funkcjo-
nalnoé¢, interakcyjnos¢, infrastrukture, tkwigce w spofecznosci ,,sity ludzkie”
zdolne przeksztalci¢ istniejaca rzeczywistosé, a takze funkcjonujace na terenie
wsi instytucje oswiatowe.

Termin pokrewny w odniesieniu do wsi to wymieniony wczesniej — ob-
szar wiejski. Koncepcja typologii obszaréw wiejskich zostala takze wypraco-
wana w strukturach Unii Europejskiej. Wyr6znione zostaly trzy rodzaje ob-
szarow wiejskich:

1) obszary zmodernizowane, bedace pod presja nowoczesnego stylu zycia,
polozone blisko o$rodkéw miejskich, doswiadczajace przyrostu populacji
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z minimalnym znaczeniem rolnictwa, zréznicowanym uzytkowaniem

ziemi przez rolnictwo, przemyst oraz w celach rekreacyjnych;

2) obszary ,,upadajace”, wyludniajace sig, z relatywnie wysokim poziomem
znaczenia gospodarki rolnej, ale zanikajagcymi mozliwoéciami uzyskania
zatrudnienia z uwagi na postep techniczny;

3) obszary zmarginalizowane, z zachodzacym procesem wyludnienia i zdo-
minowane przez rolnictwo, z niewielkimi mozliwosciami zréznicowanej
dzialalnosci gospodarczej z uwagi na niski poziom infrastruktury oraz
rozmaitych ustug (Gorlach 2004, s. 237-238).

Przedstawiony podzial i charakterystyki obszaréw, ktdére si¢ w nim za-
wieraja mogg by¢ przydatne w badaniach spolecznych: socjologicznych, peda-
gogicznych, politologicznych. Pedagogike spoleczng interesuje gtéwnie obszar
trzeci, tj. wie$ jako obszar zmarginalizowany. Diagnoza aktualnych warunkéw
spolecznych, kulturowych, edukacyjnych, zawodowych, cyfrowych mieszkan-
cow danego terenu obszaréw wiejskich stanowi podstawe do opracowania kie-
runkéw pomocy i wsparcia, ale takze konkretnych rozwigzan wyréwnujacych
szanse zyciowe poszczegélnych jednostek, grup oraz spofecznosci lokalnych
na wsi, a wiec taka modernizacja, reorganizacja $rodowiska, z wykorzysta-
niem zasobow ludzkich, ktéra powinna doprowadzi¢ do jego ulepszenia (we-
dtug H. Radlinskiej to jedno z podstawowych zadan pedagogiki spoteczne;j)
(Matyjas 2012, s. 52).

Niezaleznie od tego jaki termin uzyjemy: wies, obszar wiejski, srodowi-
sko wiejskie, to w jego zakres znaczeniowy wchodzg takie element, jak: poto-
zenie geograficzne, przynalezno$¢ administracyjna, gestos¢ zaludnienia, domi-
nujacy typ gospodarstwa rolnego, struktura spoteczna i wiekowa mieszkancoéw
wsi, infrastruktura, funkcje jakie pelni dane srodowisko wiejskie wobec lud-
nosci: gospodarcze, kulturalne, edukacyjne i inne, sie¢ ustug publicznych,
turystycznych, istnienie badz nie Kosciola jako jednego z bardzo waznych
o$rodkow praktykowania wiary, angazowania sie¢ w dzialalno$¢ wspolnotows,
charytatywng. Wymienione elementy stanowiace rozne kryteria charakterystyki
i funkcjonowania wsi (tzw. mieszane) sa przydatne w badaniach spolecznych,
réwniez w pedagogice spolecznej. Wskazujg na zréznicowanie srodowisk wiej-
skich w Polsce i ich nieustanne przeobrazenia: demograficzne, ekonomiczne,
socjokulturowe. Zostaly one zapoczatkowane w 1989 roku, kiedy to nastapi-
fa zmiana ustroju polityczno-spolecznego oraz kontynuowane i rozwijane po
roku 2004, po przystapieniu Polski do Unii Europejskiej. Przemiany te ksztal-
towaly i nadal ksztaltujg obraz polskiej wsi. W wielu przypadkach mozemy
moéwi¢ o pozytywach, do ktorych zalicza si¢ przeobrazenia struktury spolecz-
no-zawodowej, edukacyjnej i kulturowej wsi, modernizacje $rodowiska miesz-
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kalnego oraz wiejskiego sposobu zycia i systemu wartosci, aspiracji zyciowych.
Wystepuja takze, wraz z przemianami srodowisk wiejskich zjawiska negatyw-
ne, wérdd nich: depopulacja (odptyw miodych ludzi ze wsi), ,,zagarnianie” kra-
jobrazu wiejskiego przez mieszkancéw miast (turystyka, destynacje, migracja
»wahadlowa”), a takze ostabienie wiezi osobowych pomiedzy mieszkancami
(»globalny” pospiech, zapracowanie) (Matyjas 2012, s. 114-115).

Ostatnie trzy dekady przyniosty znaczace, w wielu przypadkach korzyst-
ne, zmiany na wsi, chociaz nadal wida¢ duzy dystans w poréwnaniu z prze-
mianami zachodzacymi w miastach (Kutiak 2001). Barbara Fedyszak-Radzie-
jowska (2010), méwigc o spolecznosciach wiejskich uzywa sformulowania
»sukces spoznionej transformacji”. Oznacza to, ze przemiany w rolnictwie prze-
biegaja wolniej niz w innych obszarach zycia (w tym w miescie), ale w kie-
runku, ktory wiekszo$¢ ekspertéw uwaza za pozadany. Wynika z tego, ze wie$
polska zmienia si¢ bardzo dynamicznie oraz jest zdolna do wyksztalcenia im-
pulsu rozwojowego.

Korzystne zmiany jakie dokonujg sie na polskiej wsi potwierdza ostatni
Raport o stanie wsi: ,,Polska wie§ 2018”. Wynika z niego, Ze czas po wejéciu
Polski do Unii Europejskiej w 2004 roku (do chwili obecnej) to najkorzystniej-
szy dla rolnikéw i mieszkanicow wsi okres w 100-letniej historii wolnej Polski
— polskiej wsi i rolnictwa. Wedtug J. Wilkina, redaktora raportu, cztonkostwo
w UE wprowadzito rewolucyjne zmiany w uwarunkowaniach rozwoju polskie-
go rolnictwa, w polityce rolnej, kondycji ekonomicznej gospodarstw i warun-
kach zycia ludnosci wiejskiej.

Kierunek przemian na wsi i jego efekty wydaja si¢ w $wietle rapor-
tu optymistyczne, co nie oznacza, ze mozna moéwi¢ o pozytywnym obrazie
wszystkich srodowisk wiejskich. Polska wies jest bowiem zréznicowana: struk-
turalnie, funkcjonalnie, spofecznie, kulturowo, edukacyjnie. Sytuacja rolnikéow,
rodzin wiejskich jest wewnetrznie zréznicowana, zalezy od wielu czynnikow/
kryteriow. Mozemy do nich zaliczy¢: wielkos¢ gospodarstwa rolnego (mate
i $rednie do 20 ha UR dominujg na obszarze Polski), poziom uzyskiwanych
dochodoéw, plany inwestycyjne, wyksztalcenie rolnikéw, warunki zycia ludno-
$ci wiejskiej 1 inne.

Z badan Zbigniewa Kwiecinskiego (2002), M. Kwiecinskiej-Zdrenki
(2004), J. Papieza (2006), T. Pilcha (2016) i innych wynika, ze wie$ (nadal)
wydaje sie¢ przestrzenig, ktéra w niebezpieczny sposdéb skupia wachlarz niedo-
statkéw (niskie dochody mieszkancéw, stabos¢ wiejskiego rynku pracy, nie-
dobér pracy, ,wyludnianie si¢” wsi, migracje mlodych zagranice, gorsza niz
w mie$cie infrastruktura o$wiatowa, kulturalna, sportowa, cyfrowe ,,zapdznie-
nie’, brak skomunikowania komunikacyjnego z miastami i inne). Takie po-
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strzeganie $rodowisk wiejskich sklania do refleksji nad sytuacja edukacyjna
dzieci na wsi, ktéra powinna stwarza¢ jak najlepsze warunki do ksztalcenia,
rozwoju aspiracji, ktore stanowia podstawowe determinanty sukcesu zyciowe-
go (zwlaszcza zawodowego).

Edukacja szkolna dzieci w Srodowiskach wiejskich

Obszar wspolczesnej edukacji na obszarach wiejskich nie jest jednorod-
ny, poniewaz sktadajg si¢ na niego zréznicowane warunki/czynniki charaktery-
zujace dang wies. Srodowiska wiejskie s3 bowiem zréznicowane pod wzgledem
socjoekonomicznym, kulturowym, ekologicznym, infrastrukturalnym, przyna-
leznosci administracyjnej (gmina, miasto-gmina) — wsie male, $rednie, du-
ze; podmiejskie, polozone daleko od miast, réznie usytuowane geograficznie
(Polska A i B - tzw. $ciana wschodnia). Wyzej wymienione warunki impli-
kuja o$wiate na wsi. Nalezy doda¢, ze zalezy ona nie tylko od wtadz samo-
rzadowych na danym terenie, lecz takze od wladz centralnych, ktére czyniag
wiele staran, by warunki edukacji dzieci wiejskich i miejskich byly zblizone
(kadra, jej wyksztalcenie, programy nauczania, wyposazenie szkot, dostep do
Internetu i inne).

Mowigce o edukacji na wsi nalezy nadmieni¢, ze na obszarach wiejskich
zlokalizowanych jest (dane z 2014 roku) 11,4 tysigca placowek wychowania
przedszkolnego (przedszkoli, oddziatéw przedszkolnych, zespoléw wychowania
przedszkolnego i punktéw przedszkolnych), co stanowi 52,5% placowek tego
typu w kraju. Natomiast szkot podstawowych jest 8,6 tysigca (w ciggu ostatniej
dekady liczba szkét zmniejszyta sie o 12,5%). Jesli chodzi o gimnazja (ich ro-
le przejely obecnie 8-letnie szkoty podstawowe) to bylo ich na wsiach 51,5%,
co stanowito 35,2% wszystkich gimnazjéw w kraju (GUS, Obszary wiejskie
w Polsce w 2014, 2016, s. 181-186).

Z przedstawionych danych wynika, Ze na wsi zyje, ksztalci si¢ ogrom-
na rzesza dzieci i mlodziezy, ktérym nalezy stworzy¢ jak najlepsze warunki
edukacji. Z Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka (1992) wynika, ze kaz-
dy cztowiek ma prawo do nauki, a celem nauczania jest nie tylko przekazy-
wanie wiedzy, ale pelny rozwdj osobowosci. Nauka jest wiec obowigzkowa do
18 roku zycia, a wladze publiczne majg zapewni¢ powszechny i réwny dostep
do wyksztalcenia.

Dane czlowiekowi prawo do nauki nie powinno by¢ zawezone tylko do
procesu nauczania w szkofach, dlatego tez uprawnione zdaje si¢ by¢ sformu-
fowanie - prawo do edukacji, obejmujace prawo do nauczania i ksztalcenia.
Edukacja jest ,,calo$ciowym procesem, w ramach ktérego w kazdym demo-
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kratycznym spoleczenstwie rodzice dokladaja wszelkich staran, aby przekazac
dzieciom swoje przekonania, kulture i inne wartosci” (Nowicki 2002, s. 431).
Warta podkreslenia jest definicja edukacji autorstwa Z. Kwiecinskiego (1991,
s. 89-90), w ktorej zaakcentowany zostal podmiotowy (bez wzgledu na umiej-
scowienie szkoly w danym $rodowisku) wymiar edukacji, w ktorej ma ona
stuzy¢ stworzeniu wlasnej koncepcji siebie, zaprojektowaniu i realizacji oso-
bistej strategii rozwoju. Wedlug cytowanego autora edukacja to ogdét wply-
wow na jednostki i grupy ludzkie, wptywéw sprzyjajacych takiemu ich rozwo-
jowi i wykorzystaniu posiadanych mozliwosci, aby w maksymalnym stopniu
staly sie $wiadomymi i twérczymi czlonkami wspdlnoty spolecznej, narodo-
wej, kulturowej i globalnej oraz by staly sie zdolne do aktywnej samoreali-
zacji, niepowtarzalnej i trwalej tozsamosci i odrebnosci, byty zdolne do roz-
wijania wlasnego Ja poprzez podejmowanie zadan ponadosobistych, poprzez
utrzymywanie ciaglosci wlasnego Ja w toku spetniania zadan dalekich (Kwie-
ciniski 1998, s. 37-38).

Z przedstawionych powyzej definicji edukacji wynika, ze to jednostka
powinna by¢ odpowiedzialna za sprecyzowanie wlasnych preferencji i wyko-
rzystanie swojego potencjalu. Wazny jest tutaj element samoksztalcenia, ponie-
waz wplywa ono takze na osiggniecie sukcesu zyciowego. Edukacja rozumiana
jest wigc holistycznie, nie tylko jako ksztalcenie instytucjonalne (szkota), lecz
takze wlasny rozwdj. Jest podstawa dla rozwoju czlowieka i dla integracji spo-
tecznej. Edukacja traktowana jest wspoélczesnie jako jedna z najwazniejszych
aktywnosci czlowieka (na kazdym etapie Zycia, chociaz dominujacy jest okres
dziecinstwa i mtodosci), ktorej celem jest zmiana jego jakosci zycia. Edukacja
traktowana jest jako podstawowe prawo i uniwersalna warto§¢ (Matyjas 2012,
s. 87). Jak dowodzi Kazimierz Denek (1999, s. 61): ,Wyzwaniom XXI wieku
moze sprostac tylko czlowiek wielostronnie wyksztatcony, zdolny do myslenia
w kategoriach innowacyjnych i alternatywnych, energiczny, sprawny, wrazliwy
na wartosci, uznajacy je za dyrektywy postepowania, drogowskazy zycia, czy-
li czlowiek pelny”. Taki kierunek edukacji, uwzgledniajacy czynnik indywidu-
alny i spoleczny jest wlasciwy.

Edukacja (szkolna i wlasna) stanowi dla uczniéw, zwlaszcza tych ze $ro-
dowisk wiejskich szanse i inwestycje na przysztos¢. Dlatego tak wazna z punk-
tu indywidualnego i spolecznego jest jej jakos¢. Jakos¢ edukacji w szkotach
wiejskich zalezy od wielu czynnikéw. Wsrdd nich nalezy wymienic:

— typ $rodowiska lokalnego/wiejskiego (wielkos¢ i zamozno$¢, potozenie
terytorialne, geograficzne),

— wielkos¢ szkoly (podstawowej, gimnazjalnej), na ktora skladaja si¢ tak-
ze liczebnos¢ poszczegolnych klas — roczniki dzieci w danym przedzia-
le wiekowym,
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— organ prowadzacy (szkoly publiczne i niepubliczne; spofeczne, prowa-
dzone przez stowarzyszenia, zwigzki zawodowe),

— kadra nauczycielska (jej wyksztalcenie, w tym studia i kursy doskonalg-
ce, staz pracy),

— wyposazenie szkol, np. swietlica, sala gimnastyczna, boisko sportowe,
pracownia komputerowa, jezykowa, historyczna itd.,

— wspolpraca z rodzicami, ich zaangazowanie w sprawy szkoly,

— oferta zaje¢ dodatkowych (szkolnych - kota zainteresowan i pozaszkol-
nych - zajecia, imprezy, akcje organizowane przez szeroko rozumiane
srodowisko lokalne (dom kultury, kolo gospodyn wiejskich, parafia).
Wymienione czynniki réznicuja edukacje dzieci w srodowiskach wiej-

skich (w obrebie poszczegdlnych typéw wsi, lecz takze w odniesieniu do miast,
gdzie z reguly s3 one korzystniejsze w poréwnaniu do wsi). Poniewaz srodowi-
sko wiejskie jest zréznicowane, o czym pisalam wcze$niej, tak samo jest w od-
niesieniu do szkot wiejskich. Sg lepsze i gorsze, na co wskazujg wyniki testow
na koniec edukacji, wskaznik absolwentéw kontynuujacych nauke w szkole
$redniej w miescie lub podejmujacych studia wyzsze.

Wielu autoréw charakteryzuje srodowisko wiejskie, edukacje w szkotach
wiejskich jako gorsza niz w miastach (Kwiecinski 2002; Pilch 1999; Szymanski
2004). Wymieniajg oni niska jakos¢ nauczania w szkole wiejskiej, ktora dziala
jak blokada dostepu do dalszego ksztalcenia. Tadeusz Pilch (2016) pisze na-
wet o porazce polityki o§wiatowej na wsi, zwlaszcza w odniesieniu do bied-
nych rejonéw Warmii i Mazur. Méwi wrecz o narodzinach nieréwnosci eduka-
cyjnych, w konsekwencji zawodowych i zyciowych (prestiz, status spoleczny),
ktore dotycza dzieci w badanych szkofach tego regionu. Nalezy podkresli¢, ze
badany przez Pilcha i jego zespol teren to wsie popegeerowskie, ubogie eko-
nomicznie, kulturowo, infrastrukturalnie itp. Zmiany zachodza tutaj powoli
(plus dla programoéw spolecznych rodzinnych aktualnie realizowanych) i wy-
réwnanie szans edukacyjnych dzieci na tych terenach bedzie trudne, czaso-
chlonne - nawet w odniesieniu do ogélnej sytuacji szkot wiejskich w Polsce.

Sytuacje ekonomiczng dzieci ze srodowisk wiejskich przedstawia poniz-
sza tabela.

Z przedstawionej powyzej charakterystyki edukacji w srodowiskach wiej-
skich wynika, ze na nieréwne szanse edukacyjne dzieci z tych §rodowisk wply-
wajg glownie czynniki ekonomiczne, spoteczno-kulturowe a takze zréznicowa-
nie w rozwoju systemu o$wiaty (Chrzanowska 2009, s. 52 i n.).
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Tabela 1. Edukacja dzieci w $rodowiskach wiejskich w kontekscie ich nieréwnych szans (barier)

System oswiatowy na wsi

Sytuacja dzieci (bariery edukacyjne)

Organizacja o$wiaty:

— ustroj i struktura szkolna

— rozmieszczenie szkot

— programy

— przygotowanie nauczycieli

— finansowanie o$wiaty

— ewaluacja efektow ksztatcenia

Funkcjonowanie szkoly:

— dominujace modele nauczania
— kultura organizacyjna szkoty
— ocenianie

— naznaczanie

— selekdja

— sortowanie

— reprodukdja

— Bariery zwigzane z sytuacjg materialng wiasnych rodzin — niekorzystna sy-
tuacja dzieci ze wzgledu na niski status wielu rodzin wiejskich (bezrobocie,
ubostwo, niski poziom wyksztatcenia, mafa wiedza pedagogiczna rodzicow).
— Wedlug Z. Kwiecinskiego (2002, s. 55) ,ten trwaly zwigzek pomiedzy ni-
skim statusem rodzicow a wchodzeniem przez ich dzieci w obszar nedzy kul-
turowej ma charakter nierozerwalnej spirali wykluczenia kulturowego i spo-
teczno-zawodowego”.

— Brak dostepnosci do szkét (chodzi gtéwnie o gimnazja) w miejscu zamieszkania.
Ze wzgledéw finansowych zlikwidowano wiele przedszkoli, szkét podstawo-
wych z mafg liczbg uczniow. Wiekszosci gmin na obszarach wiejskich nie sta¢
na utrzymanie matych szkét. Bliska szkofa dawata dzieciom nie tylko edukacje
i Swiadectwa, ale réwniez — przynajmniej okazjonalnie — propozycje zagospoda-
rowania czasu wolnego, ktdry na co dzien organizujg sobie same. Dzieci z te-
renéw, w ktdrych zlikwidowano szkote podstawowa, s3 zmuszone do zmiany
$rodowiska, w ktorym czujg sie gorsze i wyobcowane. Czesto napotykajg nie-
zrozumienie ze strony nauczycieli. Jak stwierdza D. Waloszek (2002, s. 76-77)
.dzieci pegeerowskie zajmuja od poczatku gorszg pozycje w klasie, w grupie
przedszkolnej. Sa naznaczone pietnem gorszego ucznia, prawdopodobnie, jak
wskazujg obserwacje zycia szkolnego, na caly okres pobytu w szkole”.
Skutkiem zlikwidowania wielu szkét byla koniecznoé¢ zorganizowania dojaz-
dow, co spowodowato wydtuzenie czasu spedzonego poza domem i wieksze
zmeczenie dzieci. Wiele szkot wiejskich jest stabo wyposazonych, ma niedobo-
ry nauczycieli jezykéw obcych, nauczycieli informatyki. Ze wzgledéw oszczed-
nosciowych zlikwidowano réwniez zajecia pozalekcyjne w szkotach. W szko-
fach wiejskich pracujg nauczyciele stabiej wyksztatceni czy mniej twoérczy niz
w szkotach miejskich (lepsi odeszli do gimnazjow).

Reforma systemu edukacji miafa sie przyczyni¢ do upowszechnienia wyksztat-
cenia sredniego na wsi, wzrostu liczby studiujacej mtodziezy wiejskiej. Jednym
z podstawowych celow jest wiasnie wyréwnanie szans edukacyjnych, a nowa
sie¢ szkot, zwlaszcza gimnazjow, ma by¢ szansg gtownie dla dzieci wiejskich,
Tworcy reformy zakladaja, ze kazde dziecko niezaleznie od miejsca zamieszka-
nia bedzie uczniem gimnazjum — szkoly wiasciwie wyposazonej, posiadajacej
lepiej przygotowang kadre pedagogiczng i odpowiednig baze.

Obecnie wida¢ duze zréznicowanie warunkow ksztatcenia miodziezy wiejskie]
i miejskiej. Sytuacja szkoly wiejskiej w poréwnaniu ze szkolg miejskg nie przed-
stawia sie korzystnie. W regionach charakteryzujgcych sie niekorzystng sytu-
acjg gospodarczy obserwuje sie stabg kondycje szkét. W szkofach wiejskich
czesto stosuje sie nauczanie taczone. Nauczyciele nie s przygotowani do pra-
cy w takim systemie.

— Niskie aspiracje edukacyjne dzieci i mtodziezy ze $rodowisk wiejskich.
Aspiracje edukacyjne sg kolejnym czynnikiem ukazujacym réznice miedzy miesz-
karicami miast i wsi. Szczegélnie widoczne jest to u 0sdb powyzej 20. rz.
W grupie wiekowej 20-24 lata 51% mieszkancdw wsi wykazuje che¢ konty-
nuowania nauki (Palka 2010). Pomimo, ze wskaznik ten wzrést o 12% w sto-
sunku do 2003 r, nadal widoczna jest znaczna réznica w poziomie aspiragji
edukacyjnych pomiedzy mieszkaricami wsi a ich réwiednikami z miasta. W mia-
stach — w zaleznoéci od ich wielkosci — wskaznik ten wynosit odpowiednio:
46-61% w 2003 roku i 54-70% w 2005 r. (Strategia Rozwoju Edukacji na
Obszarach Wiejskich na lata 2007—2013, 2005, s. 8).
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System oswiatowy na wsi Sytuacja dzieci (bariery edukacyjne)

— Utrudniony dostep do infrastruktury o$wiatowej i kulturalnej.
Systematycznie zmniejsza sie liczba bibliotek gtéwnych, punktéw bibliotecznych,
klubow, $wietlic oraz kin. W ostatnich 10 latach spadfa o potowe liczba placo-
wek pozaszkolnych, takich jak: domy kultury, ogniska miodziezowe, miedzysz-
kolne place sportowe i wiele innych.

— Brak powszechnego dostepu do komputera, internetu i innych pomocy mul-
timedialnych.

— Ograniczony dostep do poradnictwa psychologiczno-pedagogicznego.
Zréznicowanie szans edukacyjnych dzieci wiejskich wskutek braku funduszy na
rozwdj szkolnictwa na wsi.

W literaturze pedagogicznej mocno akcentuje sie teze, ze przy niewystarczaja-
cym potencjale finansowym zamiast oczekiwanego rozwoju oswiaty moze na-
stapi¢ stagnacja, a nawet co gorsze — jej dalszy regres. Sytuacja dzieci wiej-
skich bedzie sie w takich okolicznosciach pogarsza¢, a nieréwnosci edukacyjne
pomiedzy dzie¢mi w mieécie i na wsi pogfebiac.

Zrédto: Matyjas 2008, s. 195-197.

Dzieci ze srodowisk wiejskich na swojej drodze edukacyjnej napotyka-
ja na wiele barier, ktére blokuja ich szanse na rozwoj i zwykle powoduja, ze
majg gorsze osiagniecia szkolne, ograniczone mozliwodci rozwijania zainte-
resowan, nauki jezykéw obcych, rozwijania poprawnego jezyka komunikacji,
skromniejsze plany i aspiracje edukacyjno-zawodowe, a w konsekwencji zy-
ciowe. W rezultacie majg nizsze poczucie warto$ci, zanizong samoocene (Ma-
tyjas 2012, s. 90).

Nalezy doda¢, ze polska wie$ i szkola wiejska podlegaja dynamicznym
przeobrazeniom - na korzys¢, co potwierdza raport ,,Polska wies 2018” (2018,
s. 2), w poréwnaniu do raportu z 2010 roku. Czytamy w nim, ze ,,Kontynu-
owany jest proces zmniejszania si¢ dystanséw rozwojowych dzielacych wie$
i miasto, co obrazujg najwazniejsze wskazniki charakteryzujace poziom rozwo-
ju spoteczno-gospodarczego, a takze upodabnianie si¢ pogladéw politycznych,
aspiracji edukacyjnych, wzorcéw konsumpcji, czy sytuacji demograficznej dla
wsi i reszty kraju”. Z powyzszego raportu wynika takze, ze maleje zasieg ubo-
stwa zarowno w kraju, jak i na obszarach wiejskich, zmniejsza si¢ luka edu-
kacyjna i zakres wykluczenia cyfrowego. W 2017 roku posiadanie dostepu do
internetu we wlasnym gospodarstwie domowym deklarowalo 75% mieszkan-
cow wsi, a w 2015 roku wskaznik ten wynosit 55%. Ro$nie nie tylko mozli-
wo$¢ podlaczenia sie do Internetu, ale takze umiejetno$¢ korzystania z niego
w celach informacyjnych, edukacyjnych i gospodarczych.

Wyrdznione pozytywy napawaja optymizmem co do rozwoju, stanu pol-
skiej wsi i warunkoéw jakie stwarza dla edukacji szkolnej. Nalezy jednak dodac,
ze nie wszystkie czynniki decydujace o jakosci szkot w tych srodowiskach roz-
wijaja sie rdwnie dynamicznie, zwlaszcza te odnoszace si¢ do edukacji pozasz-
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kolnej, a decydujace o samoksztalceniu. Autorzy raportu wskazuja na fakt, iz
mieszkancy wsi rzadziej uczestnicza w kulturze niz mieszkancy miast. Dotyczy
to zarowno korzystania z teatréw, kin czy muzedw, jak i czytelnictwa ksiazek.
Rzadziej korzystaja z wyjazdéw wypoczynkowych i turystycznych za granice
(Raport o stanie wsi. Polska wie$ 2018, s. 3). Wyrdzniony czynnik jest trudny
do realizacji ze wzgledu na fakt oddalenia wsi od duzych miast, gdzie te in-
stytucje kultury sie znajduja, co wiaze si¢ z organizacja logistyczng wyjazdu,
gléwnie jednak z finansami. Dlatego tak wazne jest, aby te srodowiska lokal-
ne/wiejskie organizowaly réznego typu imprezy kulturalne, takze te zwigza-
ne z kultura wysoka. Wyjscie naprzeciw takim potrzebom mieszkancéw wsi,
w tym dzieci/mlodziezy, wygospodarowanie funduszy na ich realizacje to du-
zy plus dla wladz samorzadowych, pozarzadowych funkcjonujacych na tere-
nach wiejskich. Tak si¢ zreszta w wielu gminach i szkolach wiejskich dzieje
(programy unijne dedykowane edukacji, kulturze).

Konkluzja

Srodowisko wiejskie ma bezposredni wpltyw na edukacje szkolg dzieci,
to ,ogromna’ przestrzen socjalizacyjno-wychowawcza (instytucjonalna i po-
zainstytucjonalna) dla wszystkich mieszkancéw, takze dzieci. Obejmuje ona
swoim zasiegiem czynniki przyrodnicze, spoleczne i kulturowe, skfada si¢ na
nie takze wiele podmiotéw srodowiskowych, takich jak: rodzina, szkota, pa-
rafia, instytucje edukacji i kultury i inne. Okreslaja one nie tylko przebieg so-
cjalizacji czy edukacji dzieci, lecz takze ich jakos$¢ i poziom. Moga one two-
rzy¢ korzystne badz niekorzystne warunki rozwoju, wychowania czy edukacji
(Matyjas 2012, s. 209). Kazde srodowisko lokalne (wiejskie) pelni wiele funk-
cji: edukacyjng, rekreacyjno-kreatywna, pomocowo-opiekuncza oraz integra-
cyjno-regulacyjng (Winiarski 2008, s. 173). W réznym stopniu i zakresie sa
one realizowane, niestety gorzej w srodowiskach wiejskich.

Jan Papiez (2006, s. 75-76) wyrdznia dwie grupy czynnikéw determinu-
jacych edukacje dzieci w srodowiskach wiejskich, a tym samym ich szanse edu-
kacyjne: czynniki makro- i mikrosocjologiczne. Pierwsza grupa odnosi si¢ do
podstawowego zrdznicowania strukturalnego spoleczenstwa jako calosci (wies-
—miasto, stratyfikacja spoleczna wedtug kryterium ekonomicznego, spoteczno-
-zawodowego itd.). Wystepowanie w spoleczenstwie zrdznicowania jednostek
pod wzgledem wyksztalcenia, zamoznosci, udziale we wiladzy, poziomie kul-
tury pociagga za sobg nieréwnosci tychze jednostek w dostepie do oswiaty. To
z kolei powoduje, ze obowiazujg rézne systemy spolecznych wartosci, oczeki-
wan, wyboréw i odmienne warunki ich realizacji. Natomiast na czynniki mi-
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krosocjologiczne skladaja sie specyficzne cechy indywidualne ludzi, ich zdolno-
$ci, zainteresowania, potrzeby czy aspiracje oraz odrebne cechy waskich grup
formalnych i nieformalnych, a wiec $srodowisk socjalizacyjnych, takich jak ro-
dzina, grupa réwiesnicza, spolecznos¢ lokalna, szkota.

Analiza wyrdéznionych powyzej czynnikéw makro- i mikrosocjologicz-
nych odnoszona do polskiej wsi nie tworzy jednolitego pozytywnego badz ne-
gatywnego obrazu. Przytoczone wczesniej dane wskazujg, ze obszar o$wiaty
wiejskiej, szerzej srodowisk wiejskich, mimo dynamicznych przeobrazen oby-
dwu odbiega od obrazu szkét i srodowisk miejskich. Szkoly wiejskie sg zroz-
nicowane, tak jak zréznicowane sg srodowiska wiejskie, ktdre pozostaja nie-
stety w pewnym (chociaz szybko zmieniajagcym si¢ na korzys¢) dystansie do
srodowisk miejskich.

Zmiana edukacji szkolnej dzieci w srodowiskach wiejskich powinna by¢
systemowa (,odgorna’) i lokalna - uwzgledniajaca specyfike danego teryto-
rium (,,oddolna” - samorzad, rodzice). Powinna opiera¢ si¢ na wszechstronnej
diagnozie wszystkich czynnikéw determinujacych edukacje dzieci wiejskich,
wyznaczajac w ten sposob kierunek, zakres i poziom przemian zmierzajacych
do poprawy jakosci edukacji szkolnej, ale i pozaszkolnej na wsi. Tylko w ten
sposob mozna zwigkszy¢ szanse edukacyjne dzieci pochodzacych ze srodo-
wisk wiejskich.
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