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Z mysly o przysztosci
Baumanowskie inspiracje dla pedagogiki i edukacji

With regard to the future
Bauman'’s inspirations for pedagogy and education

ABSTRACT: The Author provides an overview of educational plots appearing in the works of Zygmunt
Bauman, which inspire further pedagogical search. The article involves two parts: the first one is presenting
chosen standpoints of the Polish sociologist concerning the future, i.a. the lack of long-term projects and
visions, lack of prognosis possibility, downfall of citizen's engagement, perspective of social degradation. The
second part discusses the postulates and challenges posed by Bauman in relation to educational policy and
pedagogical practice. The imaginations of a desired future, accompanied by a pessimistic view of the present
world, led the sociologist to the search for solutions to the crisis. One solution he envisioned was rooted in
education and learning.

KEYWORDS: Education, youth, future visions, Zygmunt Bauman.

STRESZCZENIE: Autor dokonuje przegladu watkéw edukacyjnych przewijajgcych sie w pismach Zygmunta
Baumana, ktére stanowig inspiracje do dalszych pedagogicznych poszukiwan. Artykut skfada sie z dwach czedci:
pierwsza przedstawia wybrane stanowiska polskiego socjologa dotyczace przysziosci, w tym odnoszace sie
m.in. do braku diugoterminowych projektéw i wizji oraz mozliwosci prognozowania, upadku zaangazowania
obywatelskiego czy perspektywy degradacji spotecznej; w drugiej czesci autor omawia postulaty i wyzwania
stawiane przez Baumana przed polityka edukacyjng i praktyka pedagogiczna. Wyobrazenia o pozadanej
przysztosci, przy jednoczesnym pesymistycznym obrazie wspétczesnosci, prowadzity socjologa do poszukiwan
drog wyjscia z kryzysu. Jednej z nich upatrywat w edukacji i uczeniu sie.

SLOWA KLUCZOWE: Edukacja, mtodziez, wizje przysztosci, Zygmunt Bauman.
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Wprowadzenie

Tekst ten jest zarowno proba rekonstrukcji wizji przysztosci zawartej
w pracach Zygmunta Baumana, jak i odczytania jego koncepcji pozadane-
go, skutecznego modelu edukacji przygotowujacej nastepne pokolenia do zy-
cia w $wiecie coraz bardziej skomplikowanym, fragmentarycznym, podlegaja-
cym nieustannym i gwaltownym zmianom. Ksztalt ponowoczesnego $wiata
oraz réznorodne zjawiska dotykajace cale spoleczenstwa stanowig wazne pole
rozwazan i interpretacji polskiego socjologa. W licznych publikacjach odnosi
sie on takze do kwestii edukacji i uczenia si¢. Gtéwne z nich to: Szanse ety-
ki w zglobalizowanym swiecie, O edukacji. Rozmowy z Riccardo Mazzeo oraz
wyklad wygloszony na Wydziale Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu Adama
Mickiewicza w Poznaniu, pt. ,,Ponowoczesna szkota zycia”

W polskiej literaturze pedagogicznej mysl Baumana jest stosunkowo do-
brze znana, zaréwno z tekstow zroédlowych, jak i krytycznych analiz prowa-
dzonych przez pedagogéw (zob. m.in. Theiss 2016; Witkowski 1998). Wiestaw
Theiss (2016, s. 31), wskazujac na bogactwo inspiracji ptynacych z ksiazek Bau-
mana, podkresla, ze wszelkie proby interpretacji i odczytania Baumanowskich
tez zalezg ,,od przyjmowanego stanowiska ideologicznego. Inaczej wypowie si¢
tu zwolennik indywidualistycznego neoliberalizmu, nowej lewicy czy réznych
koncepcji tradycjonalistycznych”. Fundamentalna warto$¢ ptynaca z pism Bau-
mana, ktéra faczy przedstawicieli réznych, czesto skrajnych orientacji to ,,tro-
ska i nadzieja — idee oparte na wspdlnych uniwersalnych fundamentach kul-
tury chrzescijanskiej i zasad spolecznej nauki Kosciota” (Theiss 2016, s. 32).

Perspektywa przyjeta w niniejszym artykule jest tozsama z gtosem tych
pedagogdw i reprezentantéw innych dyscyplin naukowych, ktérzy wypowiada-
ja sie za modelem edukacji opartym na poszanowaniu réznorodnosci, kreujg-
cym wrazliwo$¢ i otwarto$¢ na Innego i jego warto$ci, nawigzujacym do pe-
dagogicznej kategorii dialogu oraz decentracji, czyli umiejetnosci ogladu $wiata
oczyma Innego. Inaczej méwiac, jest to integralny model rozumienia $wiata
i edukacji, upowszechniony w polskiej pedagogice m.in przez Zbigniewa Kwie-
cinskiego (ekologia pedagogiczna), Wiestawa Andrukowicza, Ryszarda Macieja
Lukaszewicza (ekologia dialektyczna), Wiktora Ztobickiego, Bogustawa Sliwer-
skiego, Romana Schulza (edukacja holistyczna i systemowa), Rafala Wlodar-
czyka, Adama Chmielewskiego, Adama Groblera, Marie Dudzikowa (nurt pro-
pagujacy ideal wiedzy zintegrowanej) (za: Gop 2015, s. 95).

W pierwszej czgsci naszkicowano wybrane watki z twdrczos$ci Baumana
dotyczace przysztosci. O wadze, jaka przypisuje On tej perspektywie $wiadczy
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zdanie zamykajace wydang juz po$miertnie ksigzke zatytulowana. Retropia. Jak
rzgdzi nami przeszlosé?: ,,Bardziej niz kiedykolwiek przedtem jesteSmy posta-
wieni — my ludzie, mieszkancy Ziemi — w sytuacji albo-albo: albo wkroczymy
we wspdlng przyszlos¢, albo skonczymy w zbiorowej mogile” (Bauman 2018,
s. 281). Druga czes¢ tekstu odnosi si¢ bezposrednio do Baumanowskich re-
fleksji o pozadanym ksztalcie edukacji, ktorej ,jedynym, niezmiennym celem
[...] zarbwno w przesztosci, obecnie, jak i na przyszlos¢, jest przygotowanie
mlodych ludzi do zycia w rzeczywistosci, w ktéra wkraczajg” (Bauman 2012a,
s. 31). Edukacja jest tu zatem rozumiana jako proces przygotowywania jedno-
stek do przyszlosci nieznanej, nieodkrytej. Bauman (2012a, s. 20-21) przywo-
tuje mysl Gregora Batesona, ktéry wyréznil trzy poziomy edukacji:

Najnizszy poziom edukacji dotyczy przekazywania informacji, ktérg nalezy za-
pamigtal. Drugi poziom, deuteroedukacja’, ma na celu opanowanie ‘ramy ko-
gnitywnej, w ktorg mozna wpisac lub wkomponowac informacje zdobywane czy
znajdywane w przyszlosci. Ale istnieje tez trzeci poziom, ktory polega na wyksztat-
ceniu umiejetnosci rozmontowywania i przebudowywania dominujgcej ramy ko-
gnitywnej lub odrzucania jej catkowicie, nie zastepujgc jej niczym [...]. Najniz-
szy z trzech poziomoéw wyrdznionych przez Batesona juz si¢ zdezaktualizowat
- pamigé przeniesiono z mozgu na dyski komputerowe, pendrive’y i serwery. Na-
tomiast to, co Bateson traktowat jako zrakowacialg, a nie zdrowg, tkanke, stato
sig tymczasem normg w procesie nauczania i uczenia sie.

Opisana powyzej transfiguracja stanowi, zdaniem Baumana, sedno pro-
ceséw zachodzacych aktualnie w edukacji. Umiejetno$¢ zapominania, elimina-
cji czy lekcewazenia wczesniej zdobytej i utrwalonej wiedzy liczy si¢ bardziej
niz zdolno$¢ zapamietywania i przechowywania. Wiedza stala sie konstruk-
tem nietrwalym i przemijalnym, stawiajac pod znakiem zapytania zasadnos¢
jej gromadzenia i zachowania. Informacje dezaktualizujg si¢ niemal codzien-
nie, do tego cze$¢ z nich jest niesprawdzona lub falszywa. Z kolei zbyt duze
natezenie informacji redukuje mozliwoséci pamieci, ograniczajac tym samym
zdolnos¢ przystosowania i reagowania na kolejne zapotrzebowania rynku.

Niniejsza skromna préba odczytania Baumana nie jest calo$ciowym
i syntetycznym spojrzeniem na jego twdrczo$¢ — niektdre kwestie i obszary
potraktowane zostaly marginalnie lub tez calkowicie pominigte. Potencjat re-
fleksji pedagogicznych tego mysliciela znacznie wykracza poza watki poru-
szone w niniejszym tekscie. Niemniej, wybrane i fragmentarycznie zaprezen-
towane opinie i sugestie jednego z najpoczytniejszych intelektualistow XXI w.
stanowig niewatpliwie cenny kierunkowskaz w mysleniu o edukacji, jej refor-
mowaniu i wyznaczaniu nowych drég rozwoju.
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Przyszto$¢ w pracach Zygmunta Baumana
— réznorodnos¢ kontekstow

Obserwacja terazniejszo$ci, krytyczna i w calosciowym odbiorze pro-
wadzaca raczej do pesymistycznych wnioskow, stata si¢ Zrédtem Baumanow-
skich refleksji, z jednej strony o pozadanym i wymarzonym, z drugiej zas,
prawdopodobnym ksztalcie $wiata w przysztosci. Optymistycznym akcentem
w mysleniu o przyszlosci byta wiara socjologa w to, ze $wiat moze by¢ in-
ny; ze istniejg alternatywne opcje rozwoju; ze nie jest jeszcze za pozno, by
uchronic¢ si¢ przed ostateczng kleska. Bauman wskazywatl w swoich diagno-
zach na liczne bolgczki i paradoksy wspolczesnej epoki, ich potencjalne na-
stepstwa dla zycia jednostek i catych spoteczenstw. Jednoczesnie projektowat
drogi i rozwigzania prowadzace do przezwyci¢zenia marazmu i kryzysu. Lek-
tura jego tekstow pozwala na zrozumienie istoty ponowoczesnej rzeczywisto-
$ci i konsekwengji jakie aktualne ,,megatrendy” niosg dla przysztych poko-
ler); umozliwia réwniez wyszczegdlnienie waznych aspektéw Baumanowskiego
myslenia o przyszlosci.

Widmo niepewnosci krazy nad swiatem

Fundamentalng cecha wspolczesnosci jest przejscie od ,stalej” do
»plynnej” fazy nowoczesnosci. Plynno$¢ uznaje Bauman (2008, s. 7) za do-
skonala metafore wspolczesnego $wiata. Epitet ,,ptynny” ma okresla¢ charak-
ter zachodzacych zmian. Wszystko jest krotkotrwale, epizodyczne, zmienne,
fragmentaryczne. ,,Utrzymuje si¢ wiec powszechne poczucie losowosci, czy-
stej przygodnosci i zdania na laske losu” (Bauman 2005, s. 140). Do rangi
kluczowych kategorii opisujacych wspoélczesnos¢ urastajg lek i niepewnosé.
Oba te stany emocjonalne zwigzane z poczuciem zagrozenia towarzysza
wszystkim mieszkanicom globu. W $wiecie plynnej nowoczesnosci nie ma
od nich ucieczki.

Szkoda czasu na przewidywanie i prognozowanie

Ta wszechobecna ptynnos¢, niepewnos¢, zmiennos¢ $wiata i chaos po-
woduja, ze ,przewidywanie jest strata czasu, a wszelkie prognozy sa nie-
godne zaufania” (Bauman 2012a, s. 148). Brak mozliwosci przygotowania
sie na przyszios¢ stanowi nieodwolalng ceche rzeczywistosci; przyszto$¢ jest
po prostu nieznana, nieokreslona, niewiadoma. Co wiecej, zawodza nawet
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proby uchwycenia zwigzkéw przyczynowo-skutkowych. Popularna metafo-
ra efektu domina” stracita swa aktualno$¢, podobnie zresztg jak atrybuty
»przystawalnos¢” czy ,fizyczna blisko$¢ przyczyn i skutkéw”, ktére — uwi-
kiane w $wiatowa sie¢ — majg charakter niemal zupelnie przypadkowy. Lo-
kalne problemy powodowane s3g globalnymi strategiami, a globalne zjawi-
ska rozwigzaniami lokalnymi. Odlegtoéci geograficzne przestaly juz odgrywaé
znaczenie. Swiat stal jednym wielkim labiryntem, pozbawionym widocznej
i bezpiecznej drogi.

Koniec perspektywicznego myslenia, planowania i dziatania

Zycie jednostek oraz catych grup i zbiorowosci wyznacza szereg krétko-
terminowych projektow i epizodéw, ktorych liczba jest nieskoniczona, a kolej-
nos$¢ nieuporzadkowana. Nie acza sie one w zadne sekwencje — nie ma z gory
uporzadkowanej kolejnosci postepowania czy rozwoju. ,Wszelkie dtugofalowe
plany [...] nie budzg zaufania; dlugofalowe planowanie, jesli by si¢ go podja¢,
zwigkszyloby jedynie obszar ryzyka poprzez dodanie dodatkowych zmiennych
do kazdego obrachunku zyskéw i strat czy prawdopodobienstwa sukcesu i po-
razki” (Bauman 2018, s. 238).

Wizje i cele jako ,towar deficytowy”

W swoich rozrdéznieniach miedzy nowoczesnosciag a ponowoczesno-
$cig wskazywal Bauman (2008, s. 46) na odmienne cechy obu form nowo-
czesnego spoleczenstwa, podkreslajac rozklad i upadek ztudzenia, jakim by-
ta wiara w tad idealny, w ktérym wszystko jest zaplanowane i zorganizowane,
w kres drogi prowadzacej do stanu doskonalo$ci, w przejrzystos¢ losu czlo-
wieka, wreszcie w opanowanie i kontrolowanie przysztosci. Wspodlczesnie —
zauwaza socjolog — podstawowy problem stanowi deficyt celéw, nie za$ $rod-
kéw. Zdezaktualizowaly si¢ znane i sprawdzone schematy rozwigzan i radzenia
sobie z wyzwaniami. Trudno$ci polegaja nie tyle na znalezieniu $rodkdw, ile
na samym okresleniu i zdefiniowaniu celu. ,Teraz problemem jest nieuchwyt-
no$¢ (a nader czesto ztudnos¢) celow, ktore blakng i rozwiewaja si¢, zanim
sie je osiggnie” (Bauman 2005, s. 31). Bauman zwraca uwage na zanik mysle-
nia utopijnego i nieobecnos¢ atrakcyjnych wizji lepszego swiata. Wspolczesne
marzenia o przysztosci dotycza gtéwnie kwestii indywidualnego przetrwania,
ktoéra - jak wszystko inne - ulegla prywatyzacji. Dostepne dzi§ utopie ,,mo-
wig nie o lepiej urzadzonej krainie, lecz 0 moim w tej oto, tu i teraz, krainie
lepszym urzadzeniu si¢” (Bauman 2010, s. 165).

79



Btazej Przybylski

Uwiktanie w rynek — ,$mier¢ obywatela”

Wazne miejsce w tworczosci Baumana zajmuje problematyka konsump-
cjonizmu; w kulturze konsumpcji, konsumpcja stala sie celem samym w so-
bie. Konsumpcjonizm ,,prowadzi do »spolecznego nieuctwa« - zniecheca do
nabywania umiejetnosci wspdlnego z innymi szukania wyjscia z klopotow po-
przez dyskusje i negocjacje, wpajajac ludziom przekonanie, ze podczas najbliz-
szej wyprawy do sklepdw sami znacznie mniejszym wysitkiem i kosztem znaj-
da poszukiwane rozwigzanie” (Bauman, Tester 2003, s. 145). Konsekwencje
wszechobecnego konsumpcjonizmu to brak zaangazowania w sfer¢ publiczna,
ucieczka obywatela w strone indywidualizmu, odgradzanie si¢ od wspétoby-
wateli. Bauman pisze wprost, ze narodziny konsumenta oznaczajg $mier¢ oby-
watela, jego narastajaca bierno$¢ i apatie. ,,Konsument jest wrogiem obywate-
la” (Bauman 2007b, s. 233). Indywidualizm obywatela objawia si¢ w wolnosci
rynkowej oraz pielegnowaniu wlasnego ,ja, w udziale w wolnej grze rynko-
wej, decyzjach o zakupach i wzbogacaniu sig.

Perspektywa degradacji spotecznej

»Los wyrzutka” przypada, zdaniem Baumana, calemu pokoleniu mlo-
dziezy. Wpajane przekonanie o sukcesie, ktory jest w zasiegu cztowieka, sta-
o si¢ ztudzeniem. Kazda epoka i kazda zmiana przynosza kolejnego wy-
rzutka, bowiem nagle przeobrazenia wymagaja umiejetnosci przystosowania
sie i radzenia sobie w nowych, nieznanych warunkach, a nie kazdy taka
umiejetno$¢ posiada i dlatego nie kazdy moze zachowac wczesniej posia-
dany status. Poprzednio stosowane rozwigzania czy postawy nie gwarantu-
ja dzi$ osiggniecia upragnionych skutkéw. Powszechnie pewna cze$¢ poko-
lenia nie radzila/nie radzi sobie z nastepstwami zmian, ,jednakze nieczgsto
zdarza sie, ze los wyrzutka przypada calemu pokoleniu. A by¢ moze tego
wlasnie jesteSmy $wiadkami obecnie” (Bauman 2012a, s. 53). Mlodych ludzi
nie przygotowano na perspektywe zycia w ciagglej niepewnosci, brak bezpie-
czenstwa i nieustanne zagrozenia. Zygmunt Bauman (2012a, s. 54) wilasnie
w ludziach mlodych, opuszczajacych uczelnie widzi ,,pierwsze powojenne
pokolenie, ktére ma przed sobg perspektywe degradacji spotecznej”. Doda-
je, ze ,zadziwiajaco duza czg¢$¢ tego pokolenia faktycznie wypadta, lub s3-
dzi, ze wypadla z rozpedzonego pojazdu i to raz na zawsze” (Bauman 2005,
s. 30). Zauwaza, ze pokolenie to ,raczej otwarcie boi si¢ utraty pozycji spo-
tecznej, osiagnietej przez ich rodzicéw, niz ma nadzieje, na jej poprawe;
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wigkszo$¢ milenialséw przewiduje, ze przyszlo$¢ przyniesie im pogorszenie
warunkow Zycia, zamiast otworzy¢ droge do stopniowej ich poprawy” (Bau-
man 2018, s. 102). Perspektywa zastgpienia ludzi przez roboty, a w konse-
kwencji wykluczenie zawodowe oznaczajace Zyciowa marginalizacje i pau-
peryzacje milionéw miodych wchodzacych na rynek pracy, staje si¢ coraz
bardziej realna. Bauman (2018, s. 107) przekonuje, ze nadzieja na kontro-
lowanie przysztosci jest ztudna, i kresli wizje, ktdra wywoluje groze: ,,prze-
znaczona jest nam rola pionkéw na szachownicy nalezacej do kogos inne-
go, w grze prowadzonej przez kogo$ innego, kogo nie znamy i nigdy nie
poznamy. Z tej przyczyny prawdziwa ulge przynosi powrét [...] do zna-
nego i wygodnego $wiata pamieci”. Maria Mendel i Wiestaw Theiss (2019,
s. 13) wskazuja na alternatywne nastepstwa dokonanych wyboréw: ,,powrét
moze by¢ zatem niszczacy, stanowiacy wyraz obronny status quo opieraja-
cego sie na niesprawiedliwosci. Moze tez by¢ budujacy, gdyz towarzyszy mu
tworzenie si¢ nowych podmiotowosci i politycznych reprezentacji’
Naszkicowany przez Baumana obraz rzeczywistosci prowadzi do pesy-
mistycznych konkluzji. W $wiecie zupelnie nieprzewidywalnym, pozbawionym
perspektywicznych projektéw i obywatelskiego zaangazowania, wiara w mi-
tyczne ,lepsze jutro” musi by¢ watla i pozbawiona racjonalnych, logicznych
przestanek. Autor jednak (tu pojawia si¢ optymistyczny wymiar Jego tworczo-
$ci) nie pozostawia czytelnika z samymi pytaniami, watpliwosciami czy lekami.
W swoich tekstach wskazuje na mozliwosci i szanse przezwyciezania kryzysu.

Implikacje dla pedagogiki i edukacji
Baumanowskie refleksje i postulaty

Znaczna czg$¢ recept na schorzenia wspolczesnego $wiata wystawianych
przez Baumana odnosi si¢ do edukacji. Czg$¢ z nich jest juz silnie zakorze-
niona w $wiadomosci teoretykow, naukowcow, ekspertow i zaangazowanych
obywateli; nie stanowi innowacyjnych idei, a jedynie umacnia w przekona-
niu o ich potencjale oraz zasadnosci implementowania proponowanych roz-
wigzan i strategii. Niektore rzucaja $wiatto na nowe wyzwania, co nie moze
zaskakiwa¢, skoro ich Autora uznaje si¢ za jednego z najwybitniejszych inter-
pretatoréw i najwnikliwszych obserwatoréw wspodtczesnosci. Bauman (2000b,
s. 153-154) podczas jednego z wykladéw powiedziat o sobie, ze nie jest za-
wodowym pedagogiem; zauwazyl ponadto, ze sprawy, ktore porusza w gronie
»zawodowych” pedagogow i filozoféw wychowania staly si¢ juz przedmiotem
wszechstronnych analiz polskich teoretykéw zajmujacych sie edukacjg. W Bau-
manowskich refleksjach i postulatach tkwi niewatpliwie spory potencjal peda-
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gogiczny — podpowiada On nie tylko jak powinna wyglada¢ ,skuteczna edu-
kacja’, ale demaskuje tez powszechnie przyjete stanowiska i zalozenia. Lista
jego sugestii zawiera cenne wskazowki dla wszystkich podmiotow zaintere-
sowanych edukacjg, reformowaniem szkoly i poszukiwaniem innowacyjnych,
efektywnych $ciezek uczenia sie.

Catozyciowa edukacja obywatelska

Bauman (2007b, s. 229) stwierdza, ze o ile ,edukacja i uczenie si¢ ma-
ja sie do czego$ przydaé, to muszg mie¢ charakter ciagly i rzeczywiscie trwaé
przez cale zycie” Idea edukacji przez cale zycie cieszy si¢ od kilku juz de-
kad niezwykla popularnosciag w $wiecie Zachodu; istnieje pelen konsens od-
nosnie do koniecznosci nieustannego i systematycznego uczenia si¢ az po se-
dziwa staro$¢. Paradygmat calozyciowego uczenia sie stal sie dominujaca wizja
uczestnictwa czlowieka w zyciu spotecznym, jednak nader czesto jest utozsa-
miany ze sferg rynkows, zawodowa. Cztowiek ma sie stale doksztalcaé, pod-
nosi¢ swoje kompetencje, by sprosta¢ wyzwaniom rynku, gospodarki i $wia-
ta pracy. Bauman chce jeszcze czego$ wigcej — uwaza, ze catozyciowe uczenie
sie musi dotyczy¢ obszaru obywatelskosci. ,Nie tylko umiejetnosci technicz-
ne wymagaja odnawiania, nie tylko edukacja zawodowa musi trwa¢ przez ca-
te zycie. Tego samego wymaga, nawet w jeszcze wigkszym stopniu, edukacja
obywatelska” (Bauman 2007b, s. 232). To ona ma propagowa¢, wsrod obywa-
teli Zachodu, znaczenie aktywnosci spolecznej, wiedzy obywatelskiej i poli-
tycznej, ma prowadzi¢ do rozwoju podstawowych kompetencji obywatelskich
oraz odkrywa¢ potrzebe zaangazowania w sprawy publiczne. Celem nadrzed-
nym edukacji calozyciowej ma by¢ aktywizacja (inaczej ,upelnomocnienie”).
Jak wyjasnia Bauman (2007b, s. 330) ,,zosta¢ upelnomocnionym’ oznacza mie¢
mozliwos¢ dokonywania wyboréw i faktycznego postepowania z nimi, a to
z kolei oznacza zdolno$¢ wplywania na palete mozliwych wyboréw oraz na
warunki spoteczne, w ktérych sie ich dokonuje”. Edukacja nie moze ograni-
czaé si¢ do rozwoju umiejetnosci indywidualnych, réwnie wazne s kompe-
tencje spoleczne stanowigce warunek budowania kultury zaufania i solidar-
nosci. Bauman (2007b, s. 235) konstatuje ,,potrzebujemy edukacji przez cale
zycie, aby$my mieli mozliwo$¢ wyboru. Potrzebujemy jej jeszcze bardziej, aby
ocali¢ warunki, ktdre ten wybdr czynig mozliwym i realnym”. Tylko catozycio-
wa edukacja obywatelska na rzecz budowy zaangazowanego, otwartego spo-
teczenstwa moze doprowadzi¢ do pelnej i rzeczywistej demokracji, opartej na
aktywnych i swiadomych obywatelach, wyznajacych i respektujacych caly ka-
talog warto$ci demokratycznych.
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Postulaty dotyczace realizacji edukacji obywatelskiej, mimo ze znane
i powszechnie akceptowane, dotychczas nie doczekaly si¢ urzeczywistnienia.
Grupy obywatelskie, wspolnota, sfera publiczna pozostaja kategoriami zapo-
mnianymi, zaniedbanymi, cho¢ od poczatku transformacji w Polsce teoretycy
wskazujg na potencjal uczestniczacego obywatelstwa (zob. m.in. Przyszczyp-
kowski 1999; Koczanowicz 2005). Polska — patrzac przez pryzmat frekwencji
wyborczej, poszanowania regul demokratycznych, respektowania praworzadno-
$ci 1 samorzadnosci - jest przykladem kraju, w ktérym edukacja obywatelska
wymaga niezwlocznej naprawy. Jednak w edukacji zorientowanej na ksztatto-
wanie czlowieka masowego nie chodzi o krytyczne myslenie (Potulicka, Rut-
kowiak 2010). Zbyszko Melosik (2016, s. 42) upatruje wyjscia z tego $lepego
zautka, postulujac ,pedagogike krytycznego myslenia i dystansu’, ktorej ,,ce-
lem [...] byloby konstruowanie kompetencji w zakresie krytycznego myslenia,
a jednoczesnie posiadania dystansu do rzeczywistosci spolecznej. Wazny byl-
by w niej dystans w stosunku zaréwno do oferty popkulturowej, jak i dryfu-
jacej, nieograniczonej wolnosci (czy poczucia wolnosci)”.

Uczenie sie wspdlnotowe

Bauman wielokrotnie porusza kwestie geopolityczne. Na Europe patrzy
jako na kontynent, ktére winien odgrywac szczegdlng role w $wiecie. Zdaje
sobie sprawe ze znacznej przewagi militarnej, technologicznej i gospodarczej
Stanéw Zjednoczonych i Chin i wcale nie oczekuje rywalizacji z mocarstwa-
mi, ani tez bezgranicznej wiary w polityke sojusznikéw. Wyraza natomiast
przekonanie, ze Europa ma wyjatkowa misje do spelnienia, ma szanse uczy-
ni¢ ten $wiat ,duchowo i intelektualnie” lepszym. W réznorodnosci i ,,0b-
fitosci réznic” dostrzega Bauman jej najwickszy walor. Ja tez obarcza obo-
wigzkiem przekazania obywatelom sztuki uczenia si¢ od siebie nawzajem. Jak
zauwaza, w Europie, jak nigdzie indziej w $wiecie, ten mityczny ,,Inny” zawsze
znajduje si¢ blisko, nieopodal, niemalze na wyciagniecie reki. Uczenie si¢ od
siebie nawzajem ma wzmacnia¢ deficytowe dzi§ wartosci: solidarnos¢, zyczli-
wos¢, poszanowanie i zrozumienie innosci. Potrzeba bezustannego i codzien-
nego doskonalenia sig, uczenia i praktykowania wspoélzycia z obcymi i ich od-
miennoscig jest nieuchronna (Bauman 2012a, s. 11). Juz na poczatku lat 90.
XX w. Bauman (2000a, s. 365) zadawal pytanie, czy Europa, ,ktéra nawykta
do nauczania i pouczania [...] potrafi takze sie uczy¢”. Za wielki grzech uwaza
odgradzanie si¢ i odwracanie plecami od potrzebujacych i poszkodowanych,
wykluczonych i ofiar globalizacji finansowej. Zarzuca Europejczykom ,,szczel-
ne zamykanie wrét Europy i powstrzymywanie sie od jakichkolwiek dziatan

83



Btazej Przybylski

mogacych poprawi¢ sytuacje, ktéra sklonita imigrantéw do opuszczenia swo-
ich krajéw” (Bauman 2007b, s. 311). Socjolog wzywa do wigkszej odpowie-
dzialnosci i solidarnosci: ,,Ludzko$¢ znalazta si¢ w kryzysie — a wyjscie z niego
prowadzi przez migdzyludzky solidarno$¢” (Bauman 2016, s. 26). Gros pol-
skich pedagogéw podziela stanowisko Baumana. Maciej Tanas (2006, s. 75—
76) odnotowuje:

wychowujemy do wojny — agresji i gwattu, a nie zachowa# wlasciwych dla okresu
pokoju. Wystarczy popatrzeé, jakimi grami fascynujg sie nasze dzieci, jakie tresci
medialne docierajg do miodego czowieka, wtedy wszystko staje si¢ jasne. Zwrdc-
my tez uwage na okna doméw ‘niebieskie od telewizoréw’. Ujawnia si¢ w nich
okrutna prawda o ludziach, ktérzy niegdys czuli si poléwkami tego samego jabl-
ka, a dzi$ siedzg obok siebie przed ekranem, przezywajgc losy telewizyjnych bo-
hateréw, sobie obcy, nie usitujgcy nawet siebie zrozumiel.

Jak w $wietle takich zjawisk odnies¢ si¢ do kategorii podmiotowosci,
o ktdra nieustepliwie dopominajg si¢ nauki humanistyczne i spoteczne? Pod-
miotowo$¢ wigze sie we wspolczesnych dyskursach prowadzonych przez przed-
stawicieli nauki m.in. ze $wiadomoscia zwigzkéw jednostki ze $wiatem ze-
wnetrznym, rozumieniem otoczenia i sytuacji w nim powstajacych (Lewowicki
1994, s. 59), ze zdolnodcig do wykrywania zwigzkéw przyczynowo-skutko-
wych miedzy zjawiskami i roli wlasnych zachowan w ich generowaniu (Kofta
1989, s. 38-39). Podmiotowos¢ jest antonimem uprzedmiotowienia, wyrazem
daznosci do upelnomocnienia jednostki. W dyskursie naukowym i politycz-
nym toczonym w dobie rozkwitajacej kultury indywidualizmu nasila si¢ tro-
ska o obywatelsko$¢ i demokratyczna partycypacje (Holyst 2015). W obliczu
deficytu edukacji obywatelskiej jest ona w pelni zasadna, bo chodzi przeciez
o kompetencje dokonywania racjonalnych wyboréw rzutujacych na przysziose,
o to, by nie ulega¢ kuszacym, aczkolwiek nieziszczalnym propozycjom. Bul-
garski politolog, Iwan Krastew (2018, s. 44-45), zauwaza, ze:

w odréznieniu od Kosciota katolickiego czy dawnych komunistow, nowi populisci
nie proponujg zadnego wymiaru katechetycznego czy pedagogicznego |...]. Am-
bicjg nowego populizmu jest popieranie ludzi bez Zadnego przysztosciowego pro-
jektu. W tym sensie jest to doktryna idealnie dopasowana do oczekiwan spole-
czetistw, ktérych obywatele sq przede wszystkim konsumentami postrzegajgcymi
swych przywodcow jako kelneréw majgcych jak najsprawniej spetniaé klienckie
zyczenia.
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Wizjoneréw wypieraja populisci, karmigcy obietnicg eliminacji wszelkich
sprzecznosci i bolaczek, gwarantujacy dobrobyt i bezpieczenstwo, $wiat sta-
bilny i przewidywalny, proste i szybkie rozwigzania skomplikowanych proble-
moéw o zfozonych przyczynach i wielorakich zrodlach. Bauman konsekwentnie
przed nimi ostrzega, demaskujac proponowang przez nich ,,droge na skroty”
jako ,droge donikad” Obrazuje to chociazby narracja antyimigrancka, suge-
rujaca, ze bez przybyszoéw swiat bedzie bezpieczniejszy i wolny od niepewno-
$ci (Bauman 2010, 2016).

Edukacja — otwartos¢ — cztowieczenstwo

Nieustanne zmiany, koniecznos¢ dokonywania wyboréw i przystosowa-
nia si¢ w erze wszechobecnego ryzyka i strachu wymagaja odpowiednich kom-
petencji i umiejetnosci. ,,Aby przygotowac si¢ do niej (ja — do przysztosci), po-
trzebujg wskazowek i instrukcji; praktycznej, konkretnej wiedzy mozliwej do
zastosowania [...]. Aby spelni¢ ten warunek »praktycznosci« dobre szkolnictwo
musi stymulowac i propagowac otwarto$¢, a nie zamykanie si¢ umystu” (Bau-
man 2012a, s. 31). Tylko osoby otwarte na innych, na pojawiajace sie¢ szanse
i mozliwosci, posiadajace zdolnosci dzialania i podejmowania wlasciwych wy-
boréw, maja szanse na sukces. Bauman przywoltuje Hanne Arendt (1986, s. 61;
za Bauman 2007b, s. 346), ktora twierdzila, ze ,,otwarcie na innych ludzi, jest
warunkiem przedwstepnym czlowieczenstwa w kazdym ze znaczen tego prze-
bogatego w tresci sfowa” W tym sensie, otwarto$¢ to fundamentalna, konsty-
tutywna cecha czlowieczenistwa, wykraczajaca w swojej istocie poza konteksty
rynkowe i zawodowe, ogarniajaca wszelkie aspekty ludzkiego bycia w $wiecie.
Bauman jest przekonany, ze edukacja musi by¢ otwarta, ze musi uczy¢ otwar-
tosci, inaczej nie wskrzesi w ludziach empatii i odpowiedzialnosci. W podob-
nym tonie wypowiada si¢ Jerzy Brzezinski (2010, s. 223-224), ktory apeluje:

Dzi$ nam, jak nigdy dotychczas, potrzebny jest ‘uniwersytet otwarty’, wystepujgcy
przeciwko ksenofobii, dogmatyzmom i nietolerancji, uniwersytet pluralistyczny, ro-
zumiejgcy i empatyczny. [...] Uniwersytet musi, wlasnie w imie swojej wielowieko-
wej misji, podjgé zadania formacyjne - nie mniej wazne od zdobywania wiedzy
naukowej i ksztattowania umiejetnosci. Jedno z tych zadan wigze sig¢ z ksztatto-
waniem postawy pluralizmu - zaréwno w badaniach naukowych, jak i w zyciu
codziennym.

W swoich tekstach Bauman wielokrotnie nawoluje do globalnej odpo-
wiedzialnosci i solidarno$ci. Obywatel powinien ,,traktowac spoleczenstwo jako
teren wspotodpowiedzialnosci i tworczego wysitku” (Bauman 2007b, s. 372).
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Czlowiek to przeciez istota spoleczna, ktéra zyje wsrdd i dla innych ludzi, a za-
tem swoj wysilek winna ukierunkowa¢ na sprawy wspdlnotowe, nie za$ na wa-
sko pojety interes jednostki. To przestanie, pelne odpowiedzialnosci moralnej
i troski wspolnotowej, stanowi jeden z kluczowych watkéw w tworczoéci Bau-
mana. W $wiecie nagradzajacym skrajny indywidualizm i egoizm glosy zache-
cajace do braterstwa i solidarnosci s3 nader czgsto lekcewazone.

.Wiedza nie daje sukcesu, a edukacja nie prowadzi do wiedzy”

Edukacja nie odpowiada na wyzwania plynnej nowoczesnosci i nie po-
trafi zapewni¢ wszystkim dobrego Zycia. Bauman (2012a, s. 48). przypomi-
na ,ze wszyscy lub niemal wszyscy wspodlczesni bohaterowie historii typu ‘od
pucybuta do milionera; do ktérych u$émiechnelo sie szczescie i zbili miliardo-
we majatki na jednym fortunnym pomysle [...] nie majg pelnego wyksztalce-
nia [...]. To oni wlasnie uciele$niajg ide¢ udanego zycia” Ta prawidlowos¢ nie
ma jednak sugerowa¢ rezygnacji z dazen do zdobycia jak najwyzszego i moz-
liwie najlepszego jakosciowo wyksztalcenia. Poziom wyksztalcenia stanowit
od dawna instrument selekcji i narzedzie segregacji w walce o najatrakcyj-
niejsze miejsca pracy. Dzi$ jednak ani wyksztalcenie, ani gotowos$¢ do pelne-
go po$wiecenia si¢ pracy nie gwarantuja sukcesu. Merytokratyczne zalozenia
stojace u podstaw systemu niewiele znaczg w kontekscie calej rzeszy dobrze
wyksztalconej a bezrobotnej mlodziezy. ,W naszych spoleczenstwach, w kto-
rych gospodarke napedzaja rzekomo wiedza i informacja a edukacja gwaran-
tuje sukces ekonomiczny, obserwujemy, ze wiedza nie daje sukcesu, a edu-
kacja nie prowadzi do wiedzy” (Bauman 2012a, s. 80). Bauman podkresla
nieadekwatnos$¢ pozyskiwanej formalnej wiedzy do zapotrzebowania rynku
pracy. Mimo coraz wyzszego poziomu nauczania, obserwuje si¢ deficyt poza-
danych kompetencji 0sé6b wchodzacych na rynek pracy. ,Na poziomie global-
nym ujawnia si¢ znaczne rozproszenie wiedzy formalnej [...], ale ta formali-
zacja nie idzie w parze z umiejetnoscia, ba, ze sztuka zarzadzania konkretami,
ktora przeksztalca wiedze szkolng w codzienng praktyke” (Bauman, Leonci-
ni 2018, s. 98).

Takze pedagodzy zwracaja uwage na dominujgce wspolczesnie prag-
matyczne podejécie spoteczenstwa do wiedzy. Ludzie ,dzi§ poszukujg wie-
dzy szczegolowej i przydatnej w konkretnych okolicznosciach zawodowych.
Sa w wiekszym stopniu zorientowani na ‘kwalifikacje’ i ‘umiejetnosci’ niz na
‘wiedz¢, w wiekszym stopniu na ‘praktyke’ niz ‘teori¢” (Melosik 2000, s. 205).
Wiedza, umiejetnosci, kwalifikacje stanowig w nieporéwnywalnie wigkszym
stopniu warto$¢ instrumentalng niz autoteliczna.
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Wspdlczesny czlowiek uczy sie nie, aby wiedzie¢; nie aby by¢; nie, aby
dziala¢; nie, aby by¢ z innymi, ale przede wszystkim, aby mie¢ dobra prace
i pozycje zawodowa, dom, samochod itp. Tymczasem zupelnie niewykorzy-
stany pozostaje potencjal cztowieka, ktéry moégltby postuzy¢ do naprawy przy-
sztosci. Harald Welzer (2016, s. 159-164), na przykladzie walki ze zmianami
klimatu, wskazuje na splot przyczyn stojacych na przeszkodzie perspektywicz-
nemu mysleniu i dzialaniu. Po pierwsze, istnieje zbyt rozciagnieta struktura
czasowa pomiedzy przyczynami a konsekwencjami, co znieche¢ca do dziafania,
bowiem w najblizszej przyszlosci efekty tak czy inaczej pozostang niezauwazo-
ne. Brak czytelnego zwigzku przyczynowo-skutkowego rozmywa polityczna od-
powiedzialnos¢: ,,ofiary” dopiero w przysztosci przekonajg si¢ o tym, ze nimi
s3. Po drugie, przyczyny zjawisk i probleméw majg charakter ztozony i rozpro-
szony, a jesli ,wszystko wiaze sie ze wszystkim, to wydaje sie, ze nie ma szans
na uzyskanie jakiej$ diagnozy, a tym bardziej na zastosowanie jakichs$ srodkéw
zaradczych”. Po trzecie, brakuje calosciowej strategii radzenia sobie z global-
nymi problemami. Negocjacje i uzgodnienia pomiedzy mocarstwami nie pro-
wadzg do Zadnych realnych dziafan; stuzg tylko mamieniu opinii publicznej
obietnicami walki z kryzysami. Po czwarte za$, globalizacja stanowi dla wigk-
szodci ludzi fenomen abstrakcyjny, niezrozumialy i daleko wykraczajacy poza
ich zdolnosci poznawcze i kompetencje. Ten ostatni argument w szczegolno-
$ci stanowi wyzwanie dla pedagogiki, o ktérej ,.sile jako dyscypliny naukowej”
~ jak podkresla Bogustaw Sliwerski (2006, s. VII) - ,$wiadczy to, ze reflek-
syjnie, z wielkim dystansem i powaga racji wchlania nowosci pojawiajace sie
w naukach spofecznych i humanistycznych, reagujac niemalze natychmiast na
zmiany spoleczno-polityczne w spoleczenstwach nam wspélczesnych i stawia-
jac czota ich wyzwaniom czy nadziejom”

Dyplom jako iluzja sukcesu

Mimo niskiej przydatnosci wiedzy zdobywanej w edukacji formalnej,
takze w Polsce, rozprzestrzenily si¢ takie zjawiska, jak: ,,choroba dyplomu”
(Dore 1976), ,ekspansja edukacyjna” (Mikiewicz 2014), ,boom edukacyjny”
(Sadura 2012). Upragniony dyplom uchodzi za , list uwierzytelniajacy” (Collins
1979), za przepustke do $wiata ludzi bezpiecznych i wygranych, a zabieganie
o niego oznacza tak naprawde ,walke o dobre zycie” (Melosik 2000, s. 203).
»Podczas gdy kiedy$ ludzie oceniali si¢ nawzajem, patrzac na pochodzenie,
to teraz istotne s dyplomy na Scianie” (Bregman 2018, s. 196). Jednak mimo
widocznej ,,inflacji tytuléw szkolnych” (Bourdieu 2005, s. 181), formalne wy-
ksztalcenie - jak zauwaza np. Ulrich Beck (2004, s. 227) ,nie stalo si¢ wcale
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zbedne. Wprost przeciwnie: bez kwalifikacji i dyplomu nie ma w ogodle przy-
szlosci zawodowej. Zaczyna si¢ rozpowszechnia¢ poglad, ze dyplomy i kwali-
fikacje wystarczaja coraz mniej, jednoczes$nie sg coraz bardziej konieczne, aby
osiagna¢ upragnione pozycje zawodowe”. Dochodzi do paradoksu, gdzie, z jed-
nej strony dyplomy nie stanowig juz gwarancji sukcesu, z drugiej, sa koniecz-
ne, aby w ogole o sukcesie marzy¢. Bez nich - méwigc jezykiem sportu - juz
na starcie mamy strate nie do odrobienia, oddajemy mecz walkowerem, ,,rzu-
camy bialym recznikiem”, nie podejmujac nawet rekawicy.

Zygmunt Bauman (2012a, s. 79) nie pozostawia zludzen. Przekonany
jest, ze wiara w dyplom jako gwarancje dolaczenia do grona ludzi wygranych
jest juz dzi$§ bezpodstawna, a ,,coraz wigcej absolwentéw chowa dyplomy uni-
wersyteckie do szuflady miedzy inne pamiatki rodzinne i zadowala si¢ praca
niewymagajaca specjalnych kwalifikacji”. Wysokie oceny, solidne wyksztalcenie
i coraz bogatsze CV nie pomagaja w zaspokojeniu ambicji. Na absolwentéw
szkot wyzszych nie czekajg upragnione stanowiska. Zaliczajac kolejne staze,
praktyki, kursy i szkolenia, moga oni liczy¢ co najwyzej na otrzymanie pracy,
ale nie na to, ze bedzie ona odpowiada¢ ich kwalifikacjom i oczekiwaniom.
Jednak ,znaczenie wyzszej edukacji i dyploméw w réznicowaniu jednostek
i stratyfikowaniu spoleczenstw nie zmniejszy si¢ w przysziosci. Coraz wigksza
role bedzie przy tym odgrywaé prawdopodobnie hierarchia poszczegélnych
uczelni” (Gromkowska-Melosik, Gmerek 2008, s. 34). Zjawisko to w polskim
systemie edukacyjnym zauwazyli m.in. Zbigniew Kwiecinski (2010) oraz Hen-
ryk Domanski (2010), nazywajac je ,nowymi nieréwnosciami edukacyjnymi”.

Dyplomy elitarnych uniwersytetéw moga gwarantowac sukces; pozosta-
te zachowajg warto$¢ sentymentalng lub beda potegowaé frustracje i rozcza-
rowanie. Z drugiej strony, oczekiwania rzeszy dobrze wyksztalconej mlodziezy
moga miec¢ znaczenie transformacyjne. Mozna mniemac, ze jej ambicje i rosz-
czenia stang sie zarzewiem zmiany i impulsem do budowy alternatywnego po-
rzadku, co stanowiloby pozytywny skutek rosngcego poziomu wyksztalcenia
mieszkancow Zachodu. Niewykluczone, ze racje ma Paul Mason (2015, s. 29),
twierdzac, ze ,potrzebujemy calosciowego przeksztalcenia systemu. Najlepiej
wyksztalcone pokolenie w historii ludzkosci nie zaakceptuje w przyszlosci tak
wysokich nieréwnosci oraz spowolnionego rozwoju”.

Niezgoda na urynkowienia edukacji

Negacja neoliberalnego podejscia do edukacji jest dos¢ powszechna
wsérdd polskich pedagogdw. Istnieje konsens co do negatywnych konsekwen-
cji polityki neoliberalnej dla systemu edukacji oraz obowigzku jej ochrony
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przed procesami rynkowymi (zob. m.in. Potulicka, Rutkowiak 2010; Szahaj
2015; Sliwerski 2015). Otwiera sie tu szerokie pole takze do debat o instytu-
cjach edukacyjnych, do pytan o szkole, uniwersytet i inne miejsca, w ktérych
ludzie zbieraja do$wiadczenia, wchodzg w interakcje, uczg si¢. Jesli maja uczy¢
sie przez cale zycie, musza zmieni¢ si¢ rdwniez zadania i struktury klasycz-
nych organizatoréw ofert edukacyjnych. ,Szkota nigdy juz nie bedzie jedyna
skarbnicg madrosci, ale moze by¢ wcigz istotnym miejscem jej poszukiwania”
(Skrzypczak 2006, s. 65). Jednak zmiany musza by¢ rozumne i stuzy¢ spote-
czenstwu, nie za$ interesowi wladzy czy grup biznesowych - akcentuja kry-
tycy wspodlczesnego uniwersytetu i upominajg sie, by nie przekresla¢ dlugiej
i chlubnej tradycji, ulegajac doraznym presjom i sprzeniewierzajac sie swojej
misji. W dominujacej narracji, takze polityczno-oswiatowej, rynek jest uzna-
ny za ,site zdolna do kolonizacji kazdej, w tym réwniez akademickiej, sfe-
ry ludzkiego dzialania” (Stankiewicz 2014, s. 110). Ludzie nauki domagaja si¢
przede wszystkim wyzwolenia uniwersytetow spod naciskéw ekonomicznych
ze strony sponsoréw i ich wplywu na charakter dziatalno$ci badawczej, ktéra
winna stuzy¢ innym celom anizeli pomnazaniu zainwestowanych przez nich
$rodkéw (Brzezinski 2010).

Analogiczne stanowisko zajmuje Bauman, krytykujac strategie obnizania
nakladéw na edukacje wyzsza w krajach zachodnich, wzrost opfat za studia
i ekspansje szkolnictwa prywatnego. Ciecia wydatkow na o$wiate utozsamia
z dramatycznym obnizeniem pozycji cywilizacji europejskiej; z wizja margi-
nalizacji i peryferyzacji Starego Kontynentu. Bezposrednig konsekwencjg re-
alizowanej polityki s3 redukcja etatéw na uczelniach oraz rezygnacja z nieko-
mercyjnych projektéw badawczych. Znacznie bardziej spotecznie dotkliwym
efektem bedzie wzrost nieréwnosci spolecznych, a ,wieksza nieréwnos¢ pa-
nujaca w spoleczenstwie zdaje si¢ potegowa¢ w ludziach lgki zwiazane z oce-
ng spoteczng, gdyz sprawia, ze status spoleczny nabiera wigkszego znaczenia’
(Wilkinson, Pickett 2011, s. 60). Rodziny slabiej sytuowane beda z wigksza
jeszcze powsciagliwoscig podchodzi¢ do inwestycji w edukacje dzieci, w oba-
wie przed rosngcym zadluzeniem i koniecznoscig splacania wieloletniego, czg-
sto dozywotniego kredytu. Ryzyko marnotrawstwa pienigdzy bedzie zbyt du-
ze, dlatego znaczna cze$¢ rodzicéw ze srodowisk spolecznie defaworyzowanych
zrezygnuje z posylania dzieci do drogich, prywatnych szkét. Bauman (2012b,
s. 219) konkluduje: ,,potrojenie opfat za studia nieuchronnie zdziesigtkuje sze-
regi miodych ludzi z uposledzonych rewiréw dotknietych spolecznym i kultu-
rowym niedostatkiem’, co doprowadzi do zubozZenia spoleczenstwa ,,0 rosnaca
liczbe potencjalnych brylantéw, ktérym wyszlifowania odmdéwiono”. Konse-
kwentnie wzywa decydentéw do wsparcia dla edukacji publicznej i urzeczy-

89



Btazej Przybylski

wistnienie edukacji dla wszystkich, niezaleznie od pochodzenia i statusu eko-
nomiczno-spolecznego.

Guy Standing (2014, s. 153), popularyzator terminu ,prekariat” opisu-
jacego nowa klase spoleczng, nie pozostawia ztudzen: ,neoliberalne panstwo
od jakiego$ czasu przeksztalca system szkolnictwa, czyniac go stalym elemen-
tem spofeczenstwa rynkowego. Przesuwa tym samym role edukacji w kierun-
ku formowania ‘kapitatu spolecznego i przygotowania do pracy’ Jest to jeden
z najobrzydliwszych aspektéw globalizacji”. Autor ocenia, ze ,utowarowienie
edukaciji jest chorobg spoteczng” (Standing 2014, s. 160). Réwnie przekonu-
jaco przemawia Joseph Stiglitz (2015, s. 440), ktory — wsrod wielu propozy-
cji dotyczacych przeobrazenia systemu spofeczno-ekonomicznego — dopomina
sie o rozszerzenie dostepu do edukacji stanowigcej gléwny mechanizm awansu
spotecznego: ,,mozemy pdjs¢ w odwrotnym kierunku niz ten w ktérym zmie-
rzamy [...] ale bedzie to wymaga¢ podjecia zbiorowego, ogélnonarodowego
wysitku”. Identyczny poglad o szansach naprawy systemu, tym razem w kon-
tekscie francuskiego modelu, glosi ekonomista, Thomas Piketty (2018, s. 82):
»doswiadczenie pokazuje, ze da si¢ wprowadzi¢ wigksza przejrzystos¢ i zasa-
de réwnosci do naszego systemu edukacyjnego, zachowujac zarazem wszyst-
kie jego mocne strony”. Istnieja zatem nie tylko alternatywne kierunki mysle-
nia o edukacji, ale tez realne strategie rozwoju edukacji publiczne;.

Zamiast zakonczenia. Wiara w edukacje

Zygmunt Bauman nie kresli optymistycznej wizji przyszlosci, bo trudno
poklada¢ w przysztosci nadzieje, gdy rzeczywisto$¢ pelna jest antagonizméw
i dysfunkgji: ,,uposledzenie i upokorzenie sg dzi§ obok rosngcej nieréwnosci
spolecznej i watlenia solidarnosci gtéwnymi przyczynami sprawczymi dewa-
stacji moralnej i zrédlem spotecznych konfliktéw (Bauman 2010, s. 175). Oce-
nia, ze ,w dzisiejszych czasach raczej obawiamy si¢ przyszlosci, straciwszy wia-
re, ze jakim$ sposobem, kolektywnie uda nam sie zatagodzi¢ jej okrucienstwa
oraz sprawi¢, by byta mniej przerazajaca i odpychajaca a nieco bardziej przy-
jazna w obstudze” (Bauman 2018, s. 101).

A jednak przestanie Baumana mozna tez odczyta¢ jako apel o to, by sie
nie poddawac¢ i nie traci¢ nadziei. On sam dostrzega mozliwosci i szanse na
uczynienie $wiata bardziej przyjaznym i znosnym. Jedna z opcji jest edukacja
promujagca zaangazowanie, otwartos$¢ i solidarnos¢. O te wartosci nieustannie
i konsekwentnie upominal si¢ Bauman. Jego postawe zaangazowanego bada-
cza mozna okresli¢ — stosujac zwrot Gramsciego (1950) - ,,pesymizmem in-
telektu, ale optymizmem woli”.
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Proby odczytania pism wybitnego socjologa pozwalaja nie tylko na gleb-
sze rozpoznanie deficytow i sprzeczno$ci $wiata; rozjasniajg takze bezdroza
edukacyjne. Koncepcje Baumana nie dostarczajg odpowiedzi na wszystkie waz-
ne pytania pedagogiczne, ale zawsze stanowig cenny materiat analityczny. Jego
stanowiska dotyczace strategii edukacyjnych i praktyk pedagogicznych zawie-
raja impulsy do dzialania, refleksji i dalszych poszukiwan. Budujaca jest uwa-
ga Baumana (2012a, s. 38):

Wydaje sig, ze mozliwosci oddzialywania wspolczesnego systemu edukacji sq za-
iste ograniczone i ze coraz bardziej podporzgdkowuje si¢ on zasadom gry rynku
konsumenckiego, a jednak jego przeobrazajgca sita moze byc na tyle duza, ze da
sig go zaliczy¢ do grona obiecujgcych czynnikéw takiej rewolucji.

Gdzie indziej Bauman (2000b, s. 168) dodaje: ,,pedagogika musi ponie-
kad plynac¢ pod prad” Ta konstatacja powinna jej towarzyszy¢ na co dzien, i,
co wiecej, przypomina¢, ze ,wszelkie dyskusje na tematy edukacji, humanistyki
polskiej i wychowania powinny sie toczy¢ z uwzglednieniem tych wszystkich
przeobrazen, ktére zachodza wobec nas, a takze z przekonaniem, ze w $wie-
cie ponowoczesnym warto$ci humanistyczne sa zagrozone” (Faron 2006, s. 34).
Co jednak nade wszystko istotne — méwi o tym maksyma Alberta Camusa:
»Przysztoé¢ bedzie szczodra jedynie wtedy, kiedy wszystko ofiarujesz terazniej-
szo$ci” — nie sta¢ ludzkosci na biernos¢, zwloke, opieszatos¢. Nie pomoga ani
precyzyjne mapy, ani jednoznaczne drogowskazy, gdy nie ma woli (politycz-
nej, spolecznej, wspodlnotowej), by podazy¢ w wyznaczonym kierunku, zaczy-
najac »tu” i ,teraz” od uczenia si¢ praktykowania demokracji.
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