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Problem prekursoréw pedagogiki spotecznej
w procesie ksztattowania sie tej dyscypliny pedagogicznej

The problem of the precursors of social pedagogy
in the process of shaping this educational discipline

ABSTRACT: Inthe article, the author addresses the problem of precursors of social pedagogy, supplementing
the existing characteristics presented in the scientific literature with new threads. He also asks questions about
the criteria for including other social thinkers and activists into circle of these precursors, pointing to cases of
constant replenishment of this group.

This article focuses on the presentation of foreign and Polish scholars whose work preceded the emergence
of social pedagogy and could have influenced the creation of this pedagogical discipline in Poland by Helena
Radlinska.
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STRESZCZENIE: W artykule autor podejmuje problem prekursoréw pedagogiki spotecznej, uzupetniajac
dotychczasowe charakterystyki prezentowane w literaturze naukowej o nowe watki. Stawia takze pytania
o kryteria wigczania kolejnych myslicieli spotecznych i dziataczy do kregu owych prekursoréw, wskazujac na
przypadki statego uzupefniania tego grona.

Skupia sie na prezentacji zagranicznych i polskich uczonych, ktdrych tworczos¢ wyprzedzita powstanie pedagogiki
spotecznej i mogla wptyna¢ na wykreowanie tej dyscypliny pedagogicznej w Polsce przez Helene Radlifiska.
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Wprowadzenie

Wyksztalcenie si¢ jakiej$ dziedziny wiedzy, nauki, dyscypliny naukowej
ma swojg geneze — poczatek i historie. Zrédla tkwig w zasobach innych dys-
cyplin naukowych, juz wykreowanych, o uprawomocnionych teoriach i me-
todologiach, ktére moga dostarcza¢ przestanek do formulowania tez, opra-
cowywania metodologii i konstruowania narzedzi badawczych wylaniajacym
sie¢ naukom. W ten sposéb dokonuje si¢ postep w badaniach, nauce i wiedzy,
ktorg dysponuje ludzkos$¢. Wyodrebnienie si¢ pedagogiki, jako dyscypliny naj-
pierw humanistycznej, a kolejno spolecznej, poprzedzity wyniki studiéw na-
ukowych, dociekan, refleksji, badan tych nauk, z ktérymi dzi§ wspoélpracuje.
Podobnie w odniesieniu do dyscypliny pedagogicznej, jaka jest pedagogika
spoleczna mozna wskaza¢ na wiedze zgromadzong przez wczesniej juz (lub
réwnolegle) wypracowane teorie przyrodnicze, psychologiczne, politologiczne,
socjologiczne, filozoficzne. Nie bez znaczenia dla rozwoju tej dyscypliny peda-
gogicznej byly zmiany zachodzace w ideologiach spolecznych, samych spotecz-
nosciach, polityce spofecznej w ciagu pewnego okresu. Pedagogika spoleczna,
podobnie jak inne nauki badajace zmiany spoteczne, poszukuje zwigzku mig-
dzy Zyciem spolecznym a edukacja. Ten zwigzek jest oczywisty, poniewaz po-
step w rozwijaniu si¢ spolecznosci, w ich dazeniu do osiagniecia coraz wyz-
szego poziomu dobrostanu, ma swoje poczatki w edukacji. Ta natomiast zalezy
od uprawiania polityki, w ktorej zabezpieczone zostaja warunki do pelnej i po-
wszechnej edukacji. W kreowaniu nowych mysli, postepie naukowym i wyod-
rebnianiu si¢ nowych nurtéw uczestnicza oczywiscie ludzie - intelektualisci,
filozofowie, mysliciele — ktorzy w jakims okresie czasu, z uwagi na spoleczne
potrzeby wysylaja sygnaly, konstruujg tezy i teorie, syntetyzuja poglady, tak ze
w efekcie powstaje nowy kierunek wiedzy. Takie osoby o wizji wybiegajacej
poza historyczny okres ich Zycia okreslamy mianem prekursoréw.

Przez prekursoréw w tym szkicu bede rozumial uczonych, intelektuali-
stow, dziataczy, ktorzy swa aktywnoscia przyczynili si¢ do skierowania my-
8li i pracy pedagogicznej w strong spoteczno-$rodowiskowych uwarunkowan
wychowania, wskazywali na jego powigzanie z warunkami Zycia, jego eko-
nomiczne, polityczne podstawy, wskazywali na potrzebe zmiany tych warun-
kéw przez dzialania systemowe, jak i prace spolecznikowska zaangazowanych
osob. Problem prekursoréw pedagogiki spotecznej nie jest ostatecznie roz-
wigzany. Z jednej strony siega si¢ do czaséw lub mysli zbyt odleglych, ma-
jacych nikly zwiazek z ksztaltowaniem si¢ pedagogiki spolecznej, przyjmujac
stosunkowo szeroki zakres kryteriéow. Mozna zauwazy¢ w tym kontekscie, ze
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rozwazania ukierunkowujace starania o lepsza edukacje majg zawsze wymiar
spoteczny, wigc wszelkie uwagi o ideologiach wychowania, stratyfikacyjnych,
politycznych, kulturowych uwarunkowaniach edukacji sg spofeczne i mogltyby
by¢ wlaczone do $ciezki rozwoju tej dyscypliny. Wydaje sie, ze przyja¢ nalezy
bardziej sprecyzowane kryteria ksztaltowania si¢ pogladéow i kreowania dzia-
tan, ktére w procesie rozwoju tej nauki pozwolily na budowanie teorii peda-
gogiki spolecznej.

W szkicu tym nie zajmuje si¢ dokladna analiza pogladéw wybranych
prekursoréw pedagogiki spolecznej, pozostawiajac to zadanie historykom wy-
chowania i mysli pedagogicznej. Celem jest pokazanie, ze ta dyscyplina peda-
gogiczna ma wlasne korzenie, co niezbedne jest w sensie psychologicznym do
odczucia wigzi przez adeptéw pedagogiki z jej problemami.

Zagraniczna mys$l prekursorska w zakresie pedagogiki spotecznej

Kazda dziedzina wiedzy zanim rozwinie si¢ w system teoretyczny prze-
chodzi przez etapy rozwazan, spekulacji, badan empirycznych. Korzysta z do-
robku naukowego innych nauk. Watro zatem zastanawia¢ si¢ nad ksztatto-
waniem si¢ teorii pedagogiki spolecznej, pytajac, czy wplyw na jej poczatki
(geneze) i rozwdj mialy przemyslenia, teorie innych nauk, czy moze przede
wszystkim do$wiadczenia dzialaczy edukacyjnych, spotecznikéw, refleksje my-
Slicieli i uczonych? W tym szkicu chce przede wszystkim poruszy¢ problem
tzw. prekursoréw tej dyscypliny. Zagadnienie wptywu myslicieli jest o tyle waz-
ne, Zze w najnowszym opracowaniu hasta ,,pedagogika spoteczna” w ogolnie
dostepnych zasobach zrédtowych, np. w Wikipedii (https://pl.wikipedia.org/wi-
ki/Pedagogika_spo%C5%82eczna) znajdujemy nazwiska nowe, dotad nieobec-
ne w zestawie tzw. prekursoréw tej nauki. Powstaje pytanie czy wiaczanie do
kregu prekursoréw oséb bez podania kryteriéw jest uzasadnione, czy nie pro-
wadzi to do nadmiernego poszerzania grona tworcow tej dyscypliny? Nowe
nazwiska wlacza na przyklad takze do plejady prekursoréw Mariusz Cichosz
(2014, s. 20-22) w swej ksigzce prezentujacej zarys problematyki pedagogiki
spolecznej. Dokonajmy krotkiego krytycznego przegladu, poniewaz nadmier-
ne poszerzanie kregu os6b mogacych tworzy¢ przestanki do wykreowania tej
nauki wydajg si¢ mafo uzasadnione.

Niektorzy wspolczesni teoretycy pedagogiki spolecznej (hasto: pedago-
gika spoleczna w Wikipedii: https://pl.wikipedia.org/wiki/Pedagogika_spo-
%C5%82eczna) siggaja nawet do Tomasza z Akwinu (ok. 1225-1274). Dziela
i mysli tego wybitnego teologa s3 powszechnie obecne w kregach humanisty-
ki. Znany jest on nie tylko z rozwazan teologicznych, réwniez z badania natu-
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ry ludzkiej i hierarchii bytéw z uwagi na ich zlozong strukture (byty nieozy-
wione; ozywione, ozywione i czujace, ozywione, czujace i myslace). Ale nie te
mysli przeciez mogg inspirowa¢ pedagoga spolecznego. W 7 tomie Sumy teo-
logicznej odnoszacym si¢ do rozwazan o czlowieku wskazuje na znaczenie de-
mokratycznych wiezi taczacych kobiete i mezczyzne, opartych na wzajemnej
milosci, co przeciez decyduje o psychopedagogicznym klimacie $rodowiska
rodzinnego. I ten watek jego rozwazan moglby sta¢ si¢ przedmiotem bardziej
poglebionej analizy wspolczesnych pedagogéw spolecznych. Jak pisal:

...w gatunku ludzkim mezczyzna i kobieta tacza si¢ razem nie tylko z powo-
du konieczno$ci rodzenia - jak to jest u innych zwierzat, lecz takze ze wzgle-
du na zycie domowe, w ktérym inne zadania spadajg na mezczyzne, a inne
na kobiete [...] miedzy mezczyzng i kobieta winna istnie¢ wi¢z wspolnotowa
($w. Tomasz z Akwinu, 2007, s. 85).

Wspolczesnie wprawdzie inaczej postrzegamy role rodzinne kobiety
i mezczyzny, poniewaz obowiazki zawodowe podejmowane przez obojga ro-
dzicéw czynig ich relacje i wiezi jeszcze bardziej wspomagajacymi i pogte-
bionymi we wzajemnym wypelnianiu zadan. Moze ta mysl by¢ jakims$ przy-
czynkiem dla niektérych wspoéltczesnych badaczy do rozwazan o stosunkach
rodzinnych. Niemniej takie odlegle, sredniowieczne odniesienie sie¢ do uzna-
nego teologa, $wietego i doktora Kosciota w kontekscie pedagogiki spotecznej,
wydaje si¢ jednak naduzyciem.

Podobnie dalekie wydaja si¢ powigzania réznych myslicieli Odrodzenia,
Oswiecenia itd. (np. Jean-Jacquesa Rousseau z jego koncepcja umowy spo-
tecznej czy Johna Lockea z teorig wspdlnoty) z procesem ksztaltowania sig
pedagogiki spotecznej. Rousseau (1712-1778), autor Rozprawy o nieréwno-
sci, Umowy spolecznej i zasadniczego dzieta pedagogicznego Emil, czyli o wy-
chowaniu, znany jest na gruncie pedagogiki przede wszystkim z pogladu, iz
w ksztaltowaniu osobowosci czlowieka waznym czynnikiem jest jego natura,
ktéra niejako samoczynnie kieruje jego rozwojem. Na spoteczenstwie spo-
czywa natomiast obowigzek stwarzania (a nie narzucania) sprzyjajacych te-
mu procesowi warunkéw. Mamy wiec niejako przyczynek do dyskursu nad
wychowujacym spoteczenstwem - teorii, w ktorej miesci si¢ koncepcja pe-
dagogiki spotecznej. Ale czy ten aspekt jego pogladu wystarcza, aby uzna¢
tego mysliciela za prekursora pedagogiki spolecznej? Odkrycie dziecinstwa,
a co sie z tym wiaze naturalnych, dostosowanych do wieku rozwojowego me-
tod edukacyjnych i przestrzeni do§wiadczania, to réwniez wazny aspekt my-
$li Rousseau. Dzieje mysli spolecznej obfitujg jednak w liczne tezy, teorie, po-
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glady filozoféw i dziataczy, ktérych mozna by uzna¢ za osoby wplywajace na
poczatki pedagogiki spolecznej. Mysl spoleczna socjalistéw utopijnych, czy
marksowska, jak i same poglady Karola Marksa, Fryderyka Engelsa itp. wy-
warly znaczacy wplyw na zycie spoteczne nie tylko w czasach ich dziafalno-
$ci naukowej i politycznej. Czy jednak na podstawie pogladéw z zakresu filo-
zofii spofecznej mozna uzna¢ ich za prekursoréw pedagogiki spotecznej? Jesli
tak, to jedynie po uprzednich poglebionych badania ich dorobku pod katem
wplywu na te dyscypling pedagogiczng. Podobnie ma si¢ sprawa z partiami
politycznymi, stowarzyszeniami, organami wiladzy ktére Cichosz (2014) uzna-
je za majgce wplyw na poczatki i ksztaltowanie si¢ tej nauki pedagogiczne;j.
Tutaj réwniez nasuwajg si¢ watpliwosci wskazywania na instytucje spolecz-
ne. Cele spofeczne / socjalne s3 przeciez wpisywane w programy polityczne
partii, poniewaz zabieg ten wynika z naturalnego ich charakteru - ksztalto-
wania polityki majacej zapewni¢ czlonkom spoleczenstwa zycie w sprzyjaja-
cych warunkach bytowych. Podobnie ma si¢ sprawa ze stowarzyszeniami czy
organami wladzy — ministerstwami, departamentami i wydziatami spoleczny-
mi w instytucjach panstwowych (urzedach wojewodzkich), czy samorzado-
wych. Problematyczne takze jest uznanie na obecnym etapie rozwoju pedago-
giki spotecznej i pracy socjalnej wptywu Mary Richmond czy Alice Salomon
za dziataczki i uczone majace $cisly zwiazek z geneza pedagogiki spolecznej.
Ich dziafania i koncepcje mialy i koresponduja przeciez z poczatkami pracy
socjalnej. Wigzano bowiem te osoby z nurtem socjalnym, ktéry w przypad-
ku Stanéw Zjednoczonych Ameryki i Niemiec mial wyraznie swoisty, wla-
$nie socjalny, charakter. W warunkach rodzimych te sfere wzajemnej pomo-
cy od strony teoretycznej podejmowali pedagodzy spofeczni, poniewaz praca
socjalna — w aspekcie teoretycznym i praktycznym - w tym czasie w Polsce
nie istniata. Wprawdzie aspekt pomocy, wsparcia byl od poczatku ksztaltowa-
nia si¢ pedagogiki spotecznej obecny i wystepuje takze wspodlczesnie, a czes¢
instytucjonalnych pedagogicznych form tej nauki (zaktady, katedry uniwersy-
teckie) prowadzi badania i dociekania teoretyczne wiasnie z pracy socjalnej.
Uzasadnieniem jest teoria, iz celem pracy socjalnej, ale réwniez pedagogiki,
jest doprowadzenie 0s6b znajdujacych si¢ w stanie deprywacji ekonomicznej,
mentalnej na skutek bezrobocia, biedy, bezdomnosci, bezradnosci do stanu
samo-zaradnosci m.in. przez edukacje. Ten nurt rozwazan i badan jest zatem
dalej wspdlny teoretykom pracy socjalnej i pedagogiki spofecznej. Przy czym
wydaje si¢, ze tym drugim zasadniczo tylko w aspekcie teoretycznym w sy-
tuacji, gdy wyksztalcit si¢ zawod pracownika socjalnego, teoria pracy socjal-
nej i utworzone studia akademickie w tym kierunku. Wydaje sie, ze nie moz-
na zatem bez szczegdlnego uzasadnienia poszerzaé kregi tworcow tej nauki
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o nowe osoby - dzialaczy i myslicieli. Powstaje pytanie o kryteria uznania
czyich$ pogladéw lub dzialalnosci za istotne dla wywolania tej nauki i dal-
szego jej postepu.

Wydaje sie, ze klarowny sposéb uzasadnienia problemu wyboru tzw. pre-
kursoréw przedstawil Ryszard Wroczynski w ksigzce zatytutowanej Pedagogi-
ka spoleczna. Analiza tego tekstu upowaznia do sformulowania tezy, ze brat
on pod uwage nastepujace kryteria: 1) wplyw srodowiska lokalnego na prace
edukacyjng szkoly; 2) potrzebe ksztaltowania otoczenia spoltecznego szkoty, co
okreglil za Radlinska pojeciem ,,melioracji’; 3) ksztaltowanie korzystnych wa-
runkéw materialnych, zyciowych w miejscu zamieszkania, ktére pozwolg na
dobry rozwoj oséb i grup; 4) zainspirowanie nauczycieli do spolecznikowskiej
dziatalnosci edukacyjnej w $rodowisku zycia uczniéw; 5) zintegrowanie pra-
cy szkolnej z potrzebami lokalnymi, co podnies¢ moglo jej range jako lokal-
nej placowki edukacyjnej i kulturalnej, jako placéwki odpowiadajacej na lokal-
ne potrzeby, ale takze je inspirujacej, zgodnie z mysla Komenskiego, ze ,cale
zycie jest szkolg”. Ta kwestia znajdzie pdzniej odzwierciedlenie w idei szkoty
uspolecznionej; 6) teorie spoleczne, ktérych tworcy ulepszanie zycia, pomoc
czlowiekowi w rozwoju postrzegali w ideach bezinteresownej pomocy, woli-
cjonalnych dzialaniach oso6b wyksztalconych, na ktérych szczegélnie spoczy-
wa obowigzek troski o wykluczonych i pobudzanie spolecznikowskiej aktyw-
nosci. W tych ideach mozna doszukiwac sie obecnie nastepstwa w postaci sit
spolecznych. W tworczosci niektérych z tych prekursoréw pojawia si¢ poje-
cie bezposrednio oddajace ich zainteresowanie zwigzkiem pedagogiki i ptasz-
czyzny spolecznej, mianowicie Sozialpaedagogik - pedagogika spoteczna, jak
u Natorpa (Sozialpeadagogik. Theorie der Willenserziehung auf der Grundlage
der Gemeinschaft) lub Soziale-Peadagogik. To pierwsze okreslenie ttumaczy sie
raczej jako socjalna pedagogika, wskazujac wlasnie na jej pomocowy / socjalny
charakter. Niektorzy z teoretykow traktowali pedagogike spoleczng jako prak-
tyczne zastosowanie idei spolecznych (filozofii spotecznej) do poprawy zycia,
rozwoju osobowego przez wychowanie. Ten watek obecny byl przede wszyst-
kim - jak mozna sadzi¢ z wyboru owych myslicieli - w niemieckojezycznej
filozofii spolecznej. Na poczatku XIX wieku - pisze Danuta Urbaniak-Zajac
wypowiadajac sie w poglebionym studium na temat niemieckiej pedagogi-
ki spotecznej (2003, s. 2007) — ratowanie zagrozonego porzadku spofecznego
(niepewno$¢ zwigzana ze zmiang systemu gospodarowania z feudalnego na ka-
pitalistyczny, migracje ze wsi do miast, ubdstwo, patologie spoteczne) intelek-
tualiSci 1 dzialacze spolfeczni postrzegali w inwestowaniu w zasoby mentalne
czlowieka, aby zaradzi¢ nedzy duchowej ubogich. Problemy spoleczne uznane
zostaly zatem réwnoczesnie za pedagogiczne, wlasnie z uwagi na zindywiduali-
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zowang, osobowosciows, orientacje, a nie z uwagi na zmiang systemu spolecz-
no-politycznego. Trzeba nadmieni¢, iz wspomaganie wysitkow osoby w jej sta-
raniu o zmiang wlasnych postaw, cech wolicjonalnych i systemu wartosci, ktére
lezy u podstaw postaw moralnych, wydawalo si¢ o$wieceniowym myslicielom
bardziej mozliwe do zrealizowania, anizeli podwazanie éwczesnego ukladu po-
litycznego. Te idee glosili przede wszystkim dzialacze orientacji socjalistycznej
w wielu krajach, przyczyniajac sie do wybuchu rewolucji i wywolujac radykal-
ng zmiane¢ ukladu politycznego (rewolucje 1905 i 1917 roku w Rosji). Dzia-
tania o$wieceniowe spowodowatly powotanie m.in. w Niemczech, pisze Urba-
niak Zajac (2007, s. 353), wielu instytucji opieki nad dzie¢mi, wspierajacych
rodzine w jej dzialaniach wychowawczych, pojawily si¢ placéwki edukacyjne
dla mlodziezy, zapewniajace zaspokojenie w sposéb godny potrzeb w czasie
wolnym, i tych kierujacych swoje edukacyjne oferty do srodowiska robotnicze-
go. To w takich warunkach rodzita sie spoleczno-pedagogiczna mysl i dziata-
nia spolecznikowskie okreslane obecnie mianem wolontariatu. Jak zobaczymy,
przypomina to sytuacje spoleczno-polityczng i ideows, w ktorej wykreowano
polska pedagogike spoleczna.

Tak wiec do prekursoréw pedagogiki spotecznej Wroczynski zaliczyt: Jo-
hanna Heinricha Pestalozziego (szwajcarskiego nauczyciela i teoretyka peda-
gogiki), niemieckich przedstawicieli filozofii spofecznej — Adolfa Diesterwega,
Paula Bartha, Paula Natorpa, Paula Bergmana.

Przyblizmy krétko idee wymienionych myslicieli z uwagi na ich zwia-
zek z pedagogika spoleczna.

Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), teoretyk wychowania i dzialacz
opiekunczo-oswiatowy gtéwne swe poglady wyrazit w ksiazce pt. Jak Gertru-
da uczy swoje dzieci. Ten szwajcarski pedagog, zwiazany z mysla francuskiego
o$wiecenia i helweckim Zwiazkiem Patriotéw, upowszechnial antyfeudalng ide-
ologie Jana Jakuba Rousseau, narazajac si¢ ta postawa na wiezienie. Po wyjsciu
na wolnos¢ zorganizowal zaklad rolniczo-wychowawczy dla ubogich i bezdom-
nych dzieci — pierwowzor ,szkoly ludowej”. Wroczynski (1976, s. 42) wskazu-
jac na Pestalozziego jako prekursora pedagogiki spolecznej, podkresla uznanie
przez niego roli srodowiska, ktore jest Zrodlem ,,bodzcéw i wplywéw warun-
kujacych skuteczno$¢ wychowania i wyniki pracy szkoty” W ksztaltowaniu
wladciwego $rodowiska wychowujacego wazng role w tej koncepcji odgrywa
nauczyciel, ktéry ma wyzwoli¢ zrozumienie zadan szkoty i wzbudzi¢ do niej
pozytywny stosunek spolecznego otoczenia. Takze w spoleczenstwie wspol-
czesnym Wroczynskiemu (przypomnijmy, ze poglady autora odnosza sie do
polskiej rzeczywistosci spoleczno-politycznej i edukacyjnej lat 60.-70. XX w.)
na nauczycielu spoczywal obowiazek meliorowania srodowiska, czyli podejmo-
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wania takiej dzialalnosci edukacyjnej w srodowisku zycia (wsi, miasta, osie-
dla), aby sprzyjalo ono uzyskiwaniu przez szkole pozytywnych rezultatéw edu-
kacyjnych. Pojecie ,,meliorowanie srodowiska’, przytoczone tutaj za Radlinska
przez Wroczynskiego w konteksécie przyblizenia koncepcji srodowiska wycho-
wujacego Pestalozziego, wejdzie na stale do stownika pedagogiki spotecznej.
Wedlug Wroczynskiego zastuga Pestalozziego dla tej nauki jest dajacy si¢ wy-
foni¢ z jego tworczosci poglad o znaczacej roli srodowiska w warunkowaniu
celowej pracy wychowawczej. Wynika z niego wniosek i postulat pod adre-
sem edukacji srodowiskowej: istnieje potrzeba celowo podejmowanych dzia-
tan w zakresie selekcji bodzcow srodowiskowych, po to, aby wptywaly one po-
zytywnie na rozwoj i wychowanie czlowieka. Ten postulat odnajdziemy takze
w tworczosci innych klasykow pedagogiki spolecznej, np. Aleksandra Kamin-
skiego, Stanistawa Kowalskiego i Stanistawa Kawuli.

Za prekursora wspoélczesnej pedagogiki spolecznej uznal Wroczynski
takze niemieckiego mygliciela, pedagoga, polityka ,nauczyciela nauczycieli”
Adolfa Diesterwega (1790-1866). Ten — jak podaje Wikipedia (Adolf Diester-
weg, https://pl.wikipedia.org/wiki/Pedagogika_ spo%C5%82eczna) — nauczyciel
wyksztalcony w Hohe Schule Herborn i Eberhard Karls Universitat Tiibin-
gen, wcielal poglady Pestalozziego, gdy w 1829 roku zostal dyrektorem nowej
szkoly w Moers. Od 1832 roku kierowal réwniez nowym panstwowym semi-
narium w Berlinie. W 1846 roku zalozyl , Instytucje Pestalozziego” w Pankow
oraz ,Towarzystwo Pestalozziego’, wspierajace wdowy i sieroty po nauczycie-
lach. Panowalo przez dlugi okres przekonanie, ze to on wilasnie we wprowa-
dzeniu pedagogicznym dla nauczycieli (Wegweiser zur Bildung fiir deutsche
Lehrer, 1834) po raz pierwszy uzyl okreslenia Sozialpddagogik - pedagogi-
ka spoleczna. Te mysl, iz Diesterweg jest twdrca pojecia ,,pedagogika spolecz-
na’, powtarzang przez innych wspoélczesnych jej teoretykow (Cichosz, 2014,
s. 22), prostuje D. Urbaniak-Zajac (2007, s. 353, przyp. 4), podajac Karla Ma-
gera (1810-1858) jako twdrce tego terminu. Istotnie w ogdlnie dostepnych za-
sobach (Brytyjska Encyklopedia, Wikipedia) znajdujemy informacje, ze Ma-
ger w broszurze z 1844 roku stworzyl termin ,pedagogika spoleczna’, majac
na uwadze szerokg koncepcje edukacji, ktorej celem jest umozliwienie naby-
wania kompetencji przez uczestnictwo w kulturze spoleczenstwa, a nie tylko
zdobywanie przez jednostke wiedzy droga ksztalcenia si¢. Diesterweg kierujac
do nauczycieli wiadomosci na temat ubdstwa (w podreczniku Schriften ueber
Sozial-Paedagogik) podkreslil role nauczycieli w udzielaniu pomocy material-
nej i duchowej osobom pochodzacym z ubogich warstw spolecznych Tak wigc
problemy zwigzane z ubdstwem, spolecznikowskim charakterem zawodu na-
uczycielskiego, pomocg byly obecne juz w pierwszym etapie prekursorskim.
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Diesterweg rozwigzanie kwestii spotecznej upatrywal w dziatalnosci os$wiato-
wo-wychowawczej, traktujac ja jako $rodek ,do rozwigzywania probleméw
spolecznych, ktérych nie mozna rozwigza¢ w inny sposéb” (Urbaniak-Zajac,
2007, s. 353). Warto na marginesie tych uwag zauwazy¢, ze kwestii spotecz-
nej rozumianej jako rozbiezno$¢ miedzy oczekiwaniami obywateli a sprawo-
waniem wladzy politycznej przez rzad / panstwo nie mozna w ogole rozwia-
za¢ $rodkami osobowymi / jednostkowymi, bo wymagaja one glebokich zmian
systemowych (Danecki, 1997, s. 109-111). Jak pisat Jan Danecki: ,,Zrédta kwe-
stii spolecznych tkwig nie na zewnatrz, lecz wewnatrz spoleczenstwa: w me-
chanizmach Zycia zbiorowego, ktére generuje deprywacje i ponizenie szerokich
rzesz ludzkich” Trzeba jednak doda¢, ze wilasnie dzieki wyjatkowym osobom,
ich osobliwym zdolno$ciom, umiejetnosciom zjednywania innych do swego
planu, rodza si¢ wielkie projekty i dziatania zapoczatkowujace przeobrazenia,
ktére usuwaja owe znaczace dla zycia osobowego i zbiorowego dotkliwosci.
Taka jest rola prekursoréw i ich nastepcow.

Do prekursoréw pedagogiki spolecznej zalicza si¢ rowniez Paula Bartha
(1852-1922), Paula Natorpa (1854-1924) oraz Paula Bergmanna (1862-1946),
tworcow pierwszych koncepcji pedagogiki spotecznej. Paul Natorp, przedsta-
wiciel neokantowskiej mysli, uznany jest explicite za prekursora pedagogiki
spotecznej. Zwrocit uwage na to, ze w wychowaniu czlowieka decydujaca role
spelniajg warunki zycia spolecznego, a nie indywidualne, osobowe cechy, po-
niewaz dzieki wspdlnocie przyswaja on kompetencje umozliwiajagce mu funk-
cjonowanie w niej w pelni swego cztowieczenstwa. Podkreslil rzecz wazng dla
rozwoju pedagogicznej mysli spolecznej mianowicie, ze wychowanie nie jest
procesem zachodzacym wylacznie w uktadzie personalnym nauczyciel-uczen
w wyizolowanych warunkach szkoly, ale ma charakter spoleczny i przebieg,
jest uwarunkowane przez system spoleczno-polityczny. Mozna w tej mysli do-
szukiwac si¢ idei spoleczenstwo wychowujacego, ktorg pozniej rozwinal wy-
bitny polski socjolog Florian Znaniecki (1973).

Paul Barth, nauczyciel i uczony, swoje dociekania na temat pedagogi-
ki podbudowuje teorig socjologiczna, uznajac, podobnie jak inni prekursorzy,
wychowanie za element rzeczywistosci spotecznej. W tym kontekscie wpisu-
je sie w nurt tego myslenia o edukacji, ktoéry lokuje ja w teorii wychowuja-
cego spolfeczenstwa. Pedagogika spoleczna bylaby taka koncepcja, ktérg takze
wspolczesnie okresla si¢ mianem pedagogiki socjologicznej czy socjologii pe-
dagogicznej, majaca duzy zwiazek z socjologia wychowania / edukacji (Woto-
szyn, 1993; Kawula, 2004).

Wprowadzenia pedagogiki spotecznej do nauk empirycznych na gruncie
spotecznej mysli niemieckiej dokonal Bergmann. Jego zdaniem cele wychowa-
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nia moga by¢ wyprowadzone droga badan nad charakterem spoteczenstwa, je-
go zmiang, poniewaz czlowiek w sensie bytu indywidualnego (indywiduum)
istnieje tylko w abstrakcji. W realnym zyciu jest po prostu istotg spoleczna.
Wedlug niego pedagogika spoteczna, podobnie jak socjologia spencerowska
odwolujaca sie do przyrodniczego ewolucjonizmu, nie moze koncentrowa¢ sie
na jednostce, jak czyni to - dodajmy - na przyklad pedagogika indywiduali-
styczna inspirowana psychologizmem. Bergmann pozostawia dwie przestanki:
jedng metodologiczng wynikajaca z zalozen epistemologicznych, na ktérych
oparta jest metodologia badania Zzycia spolecznego. Wedle organicystycznej
koncepcji spoleczenstwa, posiada ono strukture podobng do struktury orga-
nizmu biologicznego, rozwojem spolecznym rzadza prawa podobne do regut
ewolucji organizméw (Szacka, 2003, s. 99). Spoteczenstwo, i zachodzace w nim
procesy, moze by¢ poznawane w sposdb podobny jak czynig to nauki przy-
rodnicze - na drodze doswiadczalnej. Drugg przestankg jest nadanie peda-
gogice szerokiego zakresu w poznaniu intelektualnym i badawczym, co ukie-
runkowuje badania pedagogiczne w strone srodowiska zycia czlowieka, to jest
poza $rodowisko szkolne i kreowane tam procesy ksztalcenia i wychowania.
Konsekwencja tego myslenia bylo zwrdcenie uwagi na wychowawczg role ro-
dziny i pomoc w wypelnianiu przez nig obowigzkéw stawianych przez spote-
czenstwo. Twodrczos$¢ spoteczno-pedagogiczna Bergmanna przyczynila sie do
rozbudzenia zainteresowania problemami wychowania poza szkolg i edukacja
poszkolna. W wypelnianiu tych zadan obowiazywa¢ mialaby zasada publicz-
nej — prawnej i wychowawczej opieki. Mozna go réwniez uznaé za prekurso-
ra pedagogiki rodziny, opieki nad dzieckiem (pedagogiki opiekunczej), peda-
gogiki kulturalno-oswiatowej. Jak pisze Wroczynski (1976, s. 48):

Wielkg wage przywigzuje tez do organizowania celowych form wychowania po-
zaszkolnego, instytucji wychowawczych typu czytelni, bibliotek, placowek wy-
chowania artystycznego i umystowego. Placéwki te utrzymywane ze $rodkow
publicznych, powinny - jego zdaniem - organizowac zycie i wychowanie dziec-
ka w $rodowisku.

Koncepcjom niemieckich teoretykéw na temat pedagogiki spoteczne;j
wiele uwagi po$wieca Urbaniak-Zajac (2003; 2007), nie ma wiec powodu, aby
w tym szkicu szerzej omawia¢ watki ksztaltowania sie pedagogiki spotecznej
pod wplywem niemieckiej mysli filozoficzno-spotecznej i spoteczno-pedago-
gicznej. Warto jednak poda¢ etapy rozwoju myslenia w kategoriach spolecz-
no-pedagogicznych niemieckich filozoféw, dajace si¢ wydedukowa¢ z analizy
tekstu autorki. Wyroéznia ona nastepujace okresy chronologiczne niemiec-
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kiej pedagogiki spolecznej: (1) rozpad Cesarstwa Niemieckiego (Rzeszy Nie-
mieckiej 1871-1918); (2) powstanie Republiki Weimarskiej (1919-1933), gdy
w XIX wieku wraz z postepem przemystowym i przewartosciowaniem kon-
serwatywnej kultury mieszczanskiej i aspiracji narodowosciowych (Wiosna Lu-
déw) pojawily sie kryzysy o indywidualnym (osobowym) i zbiorowym charak-
terze: pijanstwo, zebractwo, prostytucja, ostabienie wiezi rodzinnych; (3) okres
po drugiej wojnie $wiatowej.

Dla zachowania zgodnosci z faktami nalezy podkreslic wplyw amery-
kanskiej mysli spotecznej na rozwéj socjalno-pomocowej teorii i praktyki so-
cjalnej. Pod koniec XIX wieku dziatalno$¢ charytatywng prowadzito w Sta-
nach Zjednoczonych Ameryki Pélnocnej wiele organizacji, powstaty placowki
przygotowujace do dzialalnosci charytatywnej, a w 1917 i w 1922 roku upu-
blicznione zostaty dwie wazne dla metodologii, metodyki i praktyki pracy so-
cjalnej prace dziataczki Mary Richmond na temat diagnozy socjalnej i dzia-
tania socjalnego (Social Diagnosis i What is Social Work?). Teoria i metodyka
zaprezentowana na kartach tych prac wywarly wielki wplyw takze na polska
mys$l spoleczno-pedagogiczna. Amerykanska teoria i praktyka pracy socjalnej,
w geograficzno-kulturowym obszarze, gdzie nie istnieje pedagogika spotecz-
na, bardzo przypomina orientacj¢ teoretyczng i zasady dzialalnosci tej ostat-
niej. Praca socjalna w USA, jak pisze Jerzy Szmagalski (1994, s. 77), zostala
zdefiniowana jako:

...pomoc ekonomiczna uposledzonym, dzialalnos¢ terapeutyczna, resocjaliza-
cyjna oraz edukacyjna skierowana do jednostek i rodzin, ktére maja trudnosci
w spotecznym funkcjonowaniu z powodu swojej sytuacji spolecznej czy brakéw
fizycznych, psychologicznych, interpersonalnych lub wszelkiego rodzaju natogéw.

Tak zakreslony przez amerykanska teori¢ pracy socjalnej obszar w zasa-
dzie w calosci pokrywat si¢ z polem rozwazan, badan i celéw dziatania polskich
prekursoréw pedagogiki spolecznej. Dalsze kierunki rozwoju tej dyscypliny
w Polsce spowodowaly zmiany w postrzeganiu wspolczesnego charakteru tej
dyscypliny pedagogicznej (Kawula, 2012), ktdra zdaje si¢ przybiera¢ charakter
metanauki pedagogicznej dla szczegélowych subdyscyplin, ktére si¢ z niej wy-
lonily, a takze dla teorii srodowiska wychowawczego (Sroczynski, 2011, 2017).

Polscy prekursorzy spotecznego nurtu pedagogiki

Danuta Drynda pisze, ze niektérzy pedagogowie poszukujg zrédet pe-
dagogiki spofecznej u Andrzeja Frycza Modrzewskiego (Drynda, 1987, s. 28).
Supozycje te przytacza, mozna wiec sadzi¢ ze i przyjmuje jako wazng dla
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procesu powstawania tej dyscypliny, takze Mariusz Cichosz (2014, s. 20).
Czy istotnie mysli tego wybitnego humanisty polskiego Odrodzenia mozna
uzna¢ za inicjujace rozwazania w duchu pedagogiki spotecznej, to pytanie cze-
kajace na odpowiedz. By¢ moze, ze takim przyczynkiem moze by¢ stanowisko
Modrzewskiego w odniesieniu do ksztaltowania dobrych obyczajow przez spo-
teczenstwo, jego poglady na potrzebe edukacji demokratycznej, na przyznanie
szkole zasadniczej roli w ksztaltowaniu sprawiedliwego systemy spolecznego:
Anna Panek (2003, s. 49) pisze nastepujaco:

Zajal sie z natury rzeczy wychowaniem wszystkich chlopcéw bez wzgledu na
ich pochodzenie i stan majatkowy. [...]. Pisarz dazac do poprawy Rzeczypo-
spolitej uwaza, ze powaznemu ograniczeniu powinny ulec bariery urodzenio-
we i przywileje herbowe.

Mysl pedagogiczna Modrzewskiego mogla by¢ wazna dla polskich mo-
ralistow epoki renesansu. W ksiedze O obyczajach méwi o wychowaniu, ja-
ko waznym instrumencie ksztalcenia tychze obyczajéw. Poniewaz Modrzewski
uwazal - podaje Panek - ze obyczaje reguluja zachowania aktoréw spofecz-
nych nawet w stopniu wyzszym nawet od praw, nabycie wlasciwego zachowa-
nia si¢ musi znalez¢ si¢ w programie edukacji mlodziezy.

Poniewaz obyczajow jako norm postegpowania mozna si¢ z jednej strony na-
uczy¢, a z drugiej wprawic sie w ich przestrzeganie przez stale ¢wiczenia i wy-
rabianie nawykow - rozumowat Frycz - obowigzkiem kazdego dobrze zorga-
nizowanego spoleczenstwa jest zaja¢ sie, i to jak najtroskliwiej, wychowaniem
milodziezy, a éciélej chlopcow.

Wychowanie miatoby spelnia¢ role integracyjna, taczy¢ ludzi pochodza-
cych z réznych standéw spotecznych, stwarza¢ mozliwosci zdobycia kompe-
tencji takze dzieciom pochodzacym z warstw ubogich. Jesli wezmiemy pod
uwage fakt, ze polskie XVI-wieczne spoleczenstwo szlacheckie znaczaca ro-
le przywigzywato wlasnie do obyczajowosci, a nie praworzadnosci, takie ape-
le mialy swoja wazng wymowe. W mysli Frycza-Modrzewskiego odnajdujemy
réwniez poglad na integracje i pomoc, a takze na znaczenie srodowiska ro-
dzinnego i sgsiedzkiego w edukacji. Anna Panek (2003, s. 51) pisze o Fryczu:

...nalegal, aby dzieci od najmlodszych lat uczy¢ spelniania powinnosci wobec
sasiadow i rodzicéw, wobec wyzszych i nizszych, w stosunku do krewnych, stug
i przyjaciol. Ze specjalnym naciskiem polecal instruowa¢ chtopcéw, jak maja
uklada¢ stosunki z réznymi stanami, aby utrzymaé zgode, czyli nie doprowa-
dza¢ do konfliktéw spolecznych.
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Motzliwe ze uspolecznienie szkoly, przeciez tak wazny swego czasu po-
stulat teorii pedagogiki spolecznej, realizowany miedzy innymi przez samo-
rzady szkolne, jak postulowat Aleksander Kaminski (1985), ma réwniez zro-
dfo w pogladach Frycza Modrzewskiego.

Ciekawym i oryginalnym, a jakze wspdlczesnie brzmigcym byl pomyst
Modrzewskiego, aby wewnetrzne zycie szkoly oprze¢ na swego rodzaju samo-
rzadzie uczniowskim. Wyrazat si¢ on przede wszystkim w stalym funkcjono-
waniu sagdow szkolnych, do ktorych co pewien czas wybierano by sedziow
i asesoréw. Do tych sadéw zwracaliby sie uczniowie ze wszystkimi swoimi klo-
potami. Sady szkolne, niczym u Janusza Korczaka, wydawalyby wyroki pod
nadzorem nauczyciela:

Jesli wyrok byl niesprawiedliwy, orzekajacy sedzia miat by¢ karany rézgg. W ta-
ki sposéb uczono nie tylko zarzadzaé szkols, ale i rozwaga i dobra znajomosciag
rzeczy osadzaé sprawy publiczne i ich obywateli (Panek, 2003, s. 54).

A mozliwe réwniez, iz mozna by méwiac o roli $rodowiska lokalnego,
rodziny, kregéw sasiedzkich w wychowaniu mlodziezy i ksztattowaniu $rodo-
wiska zycia nawigzywa¢ do mysli Andrzeja Frycza Modrzewskiego.

Spoteczny charakter edukacji, w rozumieniu Modrzewskiego, uwidocz-
nia réwniez Lukasz Kurdybacha (1953, s. 65). Czy tego typu poglady wystar-
czaja jednak do sugerowania, iz genezy polskiej pedagogiki spolecznej mozna
poszukiwaé w tak stosunkowo odlegtym czasie? Odpowiedz na tak postawio-
ne pytanie wymagalaby odrebnych studiow.

Historycy polskiej mysli pedagogicznej uznajg, iz do grona prekurso-
réw pedagogiki spolecznej nalezy wiaczy¢ Stanistawa Karpowicza (1984-1921),
dziatacza i uczonego, autora Szkicow pedagogicznych (1897), Ideatéow i metod
wychowania wspotczesnego (1907), ksiazki pt. Indywidualnos¢ i jej ksztatcenie
(1912) i wydanych w 1965 roku Pism pedagogicznych (Okon, 2001, s. 161).
Teorie wychowania budowatl na pogladzie o $cistej zaleznosci rozwoju i zy-
cia czlowieka od $rodowiska (Wroczynski, 1976, s. 57). Proces wychowania
i jednostka nie sg wyizolowani z kontekstu spolecznego-politycznego, ekono-
micznego (materialnych podstaw egzystencji), kulturowego. Na tle historycz-
nie uwarunkowanego spoleczenstwa nalezy zatem bada¢ przebieg procesu wy-
chowania. Istota ludzka to jej organizm biologiczny, psychika, a rozwoj osoby
zalezy od zewnetrznych czynnikéw przyrodniczych i spotecznych. Jego kon-
cepcja wychowania akcentuje przystosowawczy charakter, czego efektem jest
nabycie kompetencji umozliwiajacej jednostce pelne uczestnictwo w zyciu spo-
teczenstwa (Karpowicz, 1965, s. 216). Edukacja kulturalna i przez prace byly
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waznymi drogami przystosowania mlodziezy do zycia w spoleczenstwie. Od-
najdujemy w tej koncepcji wzajemny zwigzek kultury i spoteczenstwa, wy-
chowania moralnego mlodziezy z poziomem doskonalosci moralnej osoby.
Praktycznym wyrazem jego mysli spoleczno-pedagogicznej byla dzialalnos¢
wychowawczo-opiekuncza. W 1911 roku Karpowicz zatozyt i prowadzil Dom
Dziecka, znajdujac zapewne w tej dzialalno$ci przestanki do budowy teorii od-
dziatywan wychowawczych, a takze uzasadnienie praktycznego charakteru pe-
dagogiki spolecznej.

Za prekursora pedagogiki spolecznej uzna¢ mozna réwniez Edwarda
Abramowskiego (1868-1918). Ten mygliciel polityczny, bliski przyjaciel Ste-
fana Zeromskiego, wymieniany réwniez jako protoplasta ruchu Solidarnos¢
w dzisiejszym rozumieniu (Gielzynski, 1986, s. 136) poswiecit zycie walce
o prawa obywatelskie i ksztaltowanie obywatelskich postaw. Poglady politycz-
ne Abramowskiego byly w poczatkach jego dzialalnoéci radykalne, majace zro-
dfo w pozytywizmie naukowym (Spencer, Darwin) i kulturowym (Marks). Jego
nauczycielkg byla Maria Konopnicka, co wskazuje réwniez na wplyw pozyty-
wizmu polskiego. Przede wszystkim jednak byl rzecznikiem ideologii socjali-
stycznej, cztonkiem Polskiej Partii Socjalistycznej. Jego poglady maja réwniez
wymiar bardziej miedzynarodowy i klasowy (dzisiaj powiedzielibysmy - glo-
balny, ale w znaczeniu globalnej ideologii klasowej). Krytycznie odnosil si¢
jednak do socjalizmu panstwowego i wiadzy.

Panstwo, wedtug Edwarda Abramowskiego, uciska i tepi ludzka indywidualnosc.
Jest wszechogarniajacg i destrukcyjng instytucjg. Panstwo, bedac zorganizowa-
ng sita przymusu nad jednostka, staje si¢ zZrédlem nedzy ludzkiej (zaréwno fi-
zycznej, jak i moralnej) (Dobrzycka, 1991, s. 118).

Abramowski nie byl zwolennikiem uzywania przemocy, chociaz jego
wczesne poglady mialy radykalny charakter. Zalecal bierny opér — w Usta-
wie Stowarzyszenia Komuna propagowal bojkot panstwa i wszystkiego, co jest
z nim zwigzane: ,, Komuna nie uznaje zadnego panstwa i dazy do tego, aby
wszystkie potrzeby ludzkie zbiorowe, wymagajace organizacji, zaspokajane by-
ly przez swobodne stowarzyszenia® (Abramowski, 1998, s. 4). Zalecal bierny
opdr wobec panstwa / rzagdu narzucajacego sie spoleczenstwu, zawtaszczajace-
go prawa obywatelskie i zniewalajacego go w ten sposéb. Okazuje sig, Ze po-
glady, ktore mozna by z dzisiejszej perspektywy uzna¢ za radykalne, nie znala-
zty miejsca jedynie w archiwach. Wspolczesnoé¢ az nadto obfituje w zdarzenia,
ktore Abramowski krytykowal, i do walki z ktorymi inspirowal. Interesujaca
z dzisiejszej perspektywy jest jego uwaga na temat roli chrzescijanstwa i Ko-
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$ciola Katolickiego. Chrzescijanstwo traktowal jako zrédto wolnosci i praw
czlowieka, ideologie ,,réwnosci, milosci i braterstwa”. Kazanie na gorze, wygto-
szone przez Jezusa (Pismo Swie;te, 1980, Mt, 5, s. 1128-1129), okreslal wrecz
jako najbardziej rewolucyjny manifest, piekno akcentujace ide¢ mitosci i wol-
nosci. Kosciot przeobrazony w strukture polityczng stosuje przymus podobny
do panstwowego, pisal: ,,Kosciol polaczony z wladza i przymusem panstwo-
wym odszed! od nauki Jezusa” (Abramowski, 1965, s. 121). W pdzniejszych
pogladach ujawnial pozytywne nastawienie wobec demokratyczno-liberalnej
ideologii, umieszczajac w swej doktrynie wartos¢ wolnosci osobistej i poten-
cjal dobra ukryty w osobie: ,wolno$¢ czltowieka to wolno$¢ bycia soba, roz-
wijania swych wlasnych zainteresowan i kroczenia swoja wlasng $ciezka zycia
(a nie taka jaka wyznacza wladza czy panstwo)” (Abramowski, 1965, s. 292).
Wedlug niego wiasnie wolno$¢ osoby jest miara wolnosci klasy, narodu, spo-
teczenstwa (Krawczyk, 1965, s. 97). Pisal, ze zmiana moralna (okreslal ja re-
wolucja moralng) jest mozliwa tylko wéwczas, gdy nastapi radykalna zmia-
na we wnetrzu osoby - ,,zmiana jego duszy, moralnosci, postrzegania $wiata
i innych, tak by wyksztalci¢ spoleczenstwo wolne, solidarne, opierajace cale
swe istnienie i zasady na polityce wolnosci” (Abramowski, 1994, s. 5). Poglady
Abramowskiego moga mie¢ raczej odniesienie do wspoélczesnej ideologii peda-
gogiki spolecznej. Ideologii, ktéra moze stanowi¢ przyczynek i przestanke do
tworzenia teorii spolecznikowskiego dzialania - sit spotecznych, wolontariatu.
Z myséli Abramowskiego wytania si¢ przede wszystkim obywatelskos¢ i eduka-
cja obywatelska, ktéra moze by¢ fragmentem wspolczesnie podnoszonej edu-
kacji srodowiskowej. Edukacja, stowarzyszenia, spoldzielnie, zwiazki zawodo-
we, oparty na Konstytucji wymiar sadownictwa — ten skomplikowany system
spoleczny wydaje si¢ mie¢ poczatki miedzy innymi w mysli Abramowskiego.

Kolejnym prekursorem pedagogiki spotecznej jest Ludwik Krzywicki
(1859-1941), polski mysliciel, socjolog, ekonomista, dzialacz spoleczny i poli-
tyk. Swoja filozofi¢ spoleczno-pedagogiczng wyprowadzal z przestanek filozofii
marksistowskiej. Uznawany jest réwniez za prekursora i tworce polskiej socjo-
logii. Urodzit si¢ w Plocku. Tam uczeszczal do Plockiego Gimnazjum Guber-
nialnego (aktualnie Liceum Ogodlnoksztalcace im. Marszatka Matachowskiego
w Plocku), gdzie z kolegami — pézniejszymi dziataczami partii Proletariat stu-
diowatl literature pozytywistyczna. Po ukonczeniu szkoly podjat studia w Ce-
sarskim Uniwersytecie Warszawskim i zainteresowal si¢ dzietami Karola Mark-
sa. Wplyw lektury Kapitatu Marksa na mlodego studenta spowodowal by¢
moze, iz w artykule zatytulowanym Jeszcze o program, opublikowanym w Prze-
gladzie Tygodniowym 15 kwietnia 1883 roku, nr 15, podejmuje krytyke idei
pracy organicznej przedstawionej przez Bolestawa Prusa. Srodowisko intelek-
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tualistéw zainteresowane bylo wtedy rozstrzygnieciem sprawy wptywu edukacji
na stan moralny spoteczenstwa i odpowiedzig na pytanie czy przez wychowa-
nie i ksztalcenie, a wigc droga ksztaltowania ,,mig¢kkich” kompetencji, dziata-
nia u podstaw mozna naprawia¢ moralno$¢, kulture, gospodarke spoteczen-
stwa polskiego. Problem ten - jak pisze Jozef Migso — wysunal w 1882 roku
Prus, formulujac poglad, ze upowszechnienie o$wiaty nie wptywa bezposred-
nio na poziom moralny spolteczenstwa (Migso, 1962, s. 158). Krzywicki do-
wodzil, Ze zaréwno os$wiata, jak i moralno$¢ maja — mozna to tak uja¢ — cha-
rakter fenomenologiczny (zmienny), s3 réwniez uwarunkowane historycznie
i klasowo. Szczegdlnie mocno krytykowal niesprawiedliwy system spoleczno-
-polityczny, w jego wadach postrzegajac zrodlo niedostatku i patologii. Migso
w tym kontekscie przytacza nastepujacy poglad Krzywickiego:

Moralnos¢ altruistyczna nie moze si¢ osta¢ przeciwko huraganom ekonomicz-
nym, wstrzasajacym podwalinami bytu kazdej jednostki i wnoszacym w piersi
odpowiednig burze instynktéw, jednako nieraz uprawnionych w subiektywnym
rozumieniu. Wiec milo$¢ ku dzieciom $ciera si¢ z wspélczuciem ku blizniemu,
a godnoscig osobisty, ta znowu wchodzi w zatargi z zaspokojeniem najpierwot-
niejszych potrzeb; che¢ utrzymania Zycia zwiera si¢ z najkardynalniejszymi prze-
pisami uczciwosci (Migso, 1962, s. 161).

Krzywicki wyjechal na emigracje. Przebywat w Lipsku, Bernie, Zurychu,
Paryzu i Lwowie. Uczgszczal na wyktady Wilhelma Wundta, zalozyciela labo-
ratorium psychologicznego i inicjatora psychologii eksperymentalnej. Na emi-
gracji utrzymywal kontakty z polska i niemiecka emigracja socjalistyczna, co
musiato zaznaczy¢ si¢ nastepnie w jego tworczej mysli socjologicznej i pedago-
gicznej. Znany w $wiecie politykéw i dziataczy jako teoretyk marksistowski byt
wyktadowca tajnego warszawskiego Uniwersytetu Latajacego (UL; dziatajacego
nieformalnie w latach 1906-1918) i Towarzystwa Kurséw Naukowych (TKN),
a nastepnie wykladal w Wolnej Wszechnicy Polskiej (WWP). Byl dwukrotnie
wieziony w X Pawilonie Cytadeli Warszawskiej za organizowanie bezptatnych
czytelni oraz za udzial w rewolucji 1905 roku, skierowanej przeciwko absolu-
tyzmowi carskiemu w Krélestwie Polskim. Po odzyskaniu niepodleglosci przez
Polske w 1918 roku pracowal jako pracownik naukowo-dydaktyczny w Uni-
wersytecie Warszawskim i w Instytucie Gospodarstwa Spotecznego powotane-
go w 1920 roku (obecnie w strukturze Szkoty Giéwnej Handlowej), gdzie po-
dejmowano badania nad problemami spolecznymi éwczesnej Polski, takimi
jak: przeludnienie wsi, warunki ekonomiczne ludnosci, samorzad pracowniczy,
ubezpieczenia spoteczne, funkcjonowanie samorzadéw, bezrobocie, polityka
spoteczna. Wszystkie te zagadnienia sg obecnie przedmiotem badan politologii,
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teorii pomocy spolecznej i pracy socjalnej. Kiedy zdamy sobie sprawe z zain-
teresowania prekursoréw pedagogiki zagadnieniami bytu, warunkujacymi pro-
cesy rozwoju czlowieka i edukacji, widzimy, ze my$l spoleczna Krzywickiego
i jego dzialalno$¢ w obszarze politycznym moga mie¢ zwigzek z koncepcjami
pedagogiki spotecznej. Nie mozna wykluczy¢ wplywu jego mysli na poglady
pedagogiczne Heleny Radlinskiej, ktora takze dziatata i wykladala w wymie-
nionych uprzednio instytucjach (UL i TKN, WWP).

Powstaje pytanie, czy sg jakies bezposrednie zwigzki mysli Krzywickiego
z edukacja i teorig wychowania spolecznego, aby mozna wlaczy¢ go do grona
prekursoréw pedagogiki spolecznej. Wroczynski za szczegdlnie cenny wklad
w postep mysli pedagogicznej uznaje okreslenie wzoru osobowosci dwczesne-
go miodego pokolenia w opracowaniu pt. Takimi bedg drogi wasze (Sic itur
ad virtutem) oraz opracowanie zasad systemu oswiaty w rozprawie pt. Syste-
my wyksztalcenia i o wyksztalceniu ogolnym. Zakladane we wzorze cechy oso-
by doskonalacej sie przez samoksztalcenie, osobowosci kreatywnej mogta mio-
dziez - zdaniem Krzywickiego — osiggnac tylko przez czynny udzial w zyciu
kulturalnym. Rolg systemu o$wiaty byto umozliwienie mlodziezy dostgpu do
dobr kultury i edukacji. Krzywicki - pisze Wroczynski - byt prekursorem kon-
cepcji edukacji ustawicznej, w czym wyprzedzit znacznie pojawiajace sie w la-
tach 20. ubieglego wieku na gruncie angielskim idee lifelong education i further
education (Wroczynski, 1976, s. 58). Interesujace moga by¢ jego opinie na te-
mat tzw. kwestii kobiecej / emancypacyjnej, ktora réwniez dzisiaj obecna jest
w przestrzeni publicznej, a ktéra jego zdaniem wynikta z naruszenia klasowe;j
tozsamosci, podbudowanej dominacja mezczyzn. Jak pisat: ,Walka zas o eman-
cypacje, o dostep kobiet do wolnych zawoddéw toczy sie przede wszystkim
wsrdd warstw wyzszych’. Poglad ten rozwinal bardziej szczegétowo w 1889 ro-
ku. W artykule pt. Wyzwolenie kobiety jako sprawa Zywiolowa z 1889 roku.
Emancypacja kobiety - pisal Krzywicki — polegajaca na podejmowaniu przez
nig licznych obowiazkéw i pracy zarobkowe;j jest skutkiem eksplozji przemy-
stu, ktory przeobrazit jej dotychczasowq role matki, zony i pani domu, gdy to:

...w wiekszoséci wypadkéw wielka czeg$¢ pracowniczek pozadomowych, zgod-
nie z wytworzonymi poprzez wieki niewoli popedami i uczuciami, wolalaby
siedzie¢ w domu i krzata¢ si¢ okolo kuchni i kolebki, anizeli walczy¢ o zaro-
bek (Migso, 1962, s. 164).

Kwestia emancypacji i ,wyrwania kobiet z domu” pojawil si¢ w wyni-
ku problemu réwnouprawnienia, gdy kobiety zazadaty dostepu do zawodow
i stanowisk dotad zarezerwowanych dla mezczyzn - ,Wtedy dopiero pojawi-
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ty sie glosy obawy, Ze praca kobiet grozi upadkiem rodziny” (Migso, 1962,
s. 165). Kwestie¢ rownouprawnienia kobiet uznal Krzywicki za ,,zagadnienie
czysto klasowej natury”. Problem emancypacji kobiet w polskiej literaturze
pedagogicznej jest raczej marginalnie traktowany i pedagogika spoleczna ma
w tym zakresie wiele do nadrobienia. Réwnie aktualny wydaje sie problem
tzw. przymusu szkolnego, dzisiaj rozwazanego w kontekscie niewydolnego sys-
temu edukacji w krajach naznaczonych ubdstwem lub konfliktami polityczny-
mi, a podejmowanego takze w polskiej mysli edukacyjnej w ramach rozwa-
zan o pedagogice emancypacyjnej, opresyjnej czy problematyce descholaryzacji
spoleczenstw (Illich, Freire, Chomsky). Krzywicki tak pisal o przymusie szkol-
nym, ktéry w okresie zaboréw stal si¢ niezwykle popularny w czasie rewolu-
Gji 1905-1907:

Sa ludzie, ktérym 6w przymus si¢ nie podoba. Rzecz dziwna, ze ci sami prze-
ciwnicy uwazajg, iz spoleczenstwo nie moze si¢ wyrzec $cigania przestepcow.
Mozemy ich si¢ zapytaé: jedli spoleczenstwo ma prawo walczy¢ ze zbrodnia,
postugujac sie $rodkami przymusowymi, to czemu ma by¢ pozbawione prawa
przymusu szkolnego? Zresztg chodzi im nie o obrong ,wolnosci’, jeno o utrzy-
manie swoich intereséw klasowych, ktérym zagraza o$wiata ludu (Migso 1962,
s. 169).

Krzywicki sformutowat liczne tezy i wypowiedzial wiele pogladéw doty-
czacych réznych obszaréw rzeczywistosci polityki oswiatowej, ksztalcenia mto-
dziezy, edukacyjnej, socjalnej, kulturowej, lokujac je przede wszystkim w szer-
szej perspektywie — systemu politycznego uwarunkowanego historycznie.

Wydaje sie, ze analiza tworczosci prekursoréow pedagogiki spolecznej
moglaby doczeka¢ sie ponownego podjecia i interpretacji z punktu widzenia
wspdlczesnych kwestii — edukacyjnej, socjalnej, polityki oswiatowej, kultural-
nej — zeby chociazby zobaczy¢ czy i jaki dystans dzieli obecng mysl i prakty-
ke pedagogiczng od wyrazanych w odmiennych warunkach ustrojowych i kul-
turowych. Nie ulega watpliwosci, ze rozwazania z zakresu filozofii spolecznej,
socjologii, politologii, spychologii, historii wybitnych postaci nauki przetomu
wiekow XVIII i XIX oraz poczatkéw XX wieku znaczaco wplynely na poja-
wianie si¢ i krystalizowanie polskiej pedagogiki spolecznej, ktorej charakter
nauki pedagogicznej (dyscypliny) usilowata wlasng tworczoscia intelektualng
i dzialaniem nada¢ Helena Radlinska. Tworczyni polskiej pedagogiki spolecz-
nej poswiecic trzeba jednak osobne studium.
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