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O wspotczesnych technologiach nauczania inkluzyjnego

On modern technologies of inclusive teaching

ABSTRACT: The article presents the essence of technological processes during the implementation of inclusive
education. Analyzed main groups of inclusive technologies (organizational and pedagogical). Specified technology
assessment criteria. The specificity of the technology of diversified teaching in the integrated class was indicated.
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STRESZCZENIE: W artykule przedstawiono istote proceséw technologicznych podczas realizacji edukadji
wiaczajacej. Przeanalizowane gféwne grupy technologii inkluzywnych (organizacyjne i pedagogiczne). Okreslo-
ne kryteria oceny technologii. Wskazano specyfike technologii zrdznicowanego nauczania w klasie integracyjnej.

SLOWA KLUCZOWE: edukacja inkluzywna, uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, technologii
inkluzywne, organizacja nauczania inkluzywnego, srodowisko edukacyjne.

Na Miedzynarodowej Konferencji, zorganizowanej przez Miedzynarodo-
we Biuro Edukacji UNESCO pt. ,,Edukacja wiaczajaca: droga do przyszlosci”
(Genewa 2008)' zauwazono, ze wprowadzenie inkluzji w sferze edukacyjnej

' Inclusive Education : The Way of the Future http://www.ibe.unesco.org/sites/default/fi-
les/EN_Inclusive_Education_ICE_2008.pdf
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jest kluczowa kwestig dla zapewnienia dostepu do jakosciowej edukacji i two-
rzenia spoleczenstw wiaczajacych.

Dla Ukrainy edukacja inkluzywna jest wyzwaniem, a takze projektem
reformy pt. ,Nowa szkola ukrainska’, ktéra ma na celu zbudowanie nowocze-
snej szkoly wysokiej jakosci dla wszystkich uczniéw. Otdz, inkluzja stala no-
wym paradygmatem edukacji niesegregowanej, ktoéra przede wszystkim pod-
kresla podmiotowos¢ ucznia (zgodnie z ideami pedagogiki personalistyczne;j),
a takze jego prawo do samorealizacji w warunkach potencjatu §rodowiska edu-
kacyjnego. Istotng role w realizacji edukacji inkluzywnej odgrywa psychologia
pozytywna (M. Seligman, J. Peterson) z akcentowaniem uwagi na potencja-
tu i zdolnosci czlowieka do dzialania, a nie na jego patologie i wady. Wedtug
L. Wygockiego, koncentrowanie na sferze cielesnej z nadmiernym ekspono-
waniem niepelnosprawnosci przyczynia si¢ do hamowania rozwoju osobowo-
$ci dziecka. Edukacja inkluzywna powinna by¢ zatem postrzegana jako po-
moc w rozwoju kazdego czlowieka, niezaleznie od jakichkolwiek przeszkod.

Celem edukacji inkluzywnej jest likwidacja izolacji spotecznej (wyklucze-
nie), wlaczanie do powszechnego systemu edukacyjnego jednostek z réznego ro-
dzaju niepelnosprawnosciami (np. z uszkodzeniami stuchu, wzroku, narzadéw
ruchu, przewlekle chorych, z mikrouszkodzeniami uktadu nerwowego, deficytami
intelektualnymi, zaburzeniami w zachowaniu, niedostosowanych spotecznie itp.).

Warto zauwazy¢, ze w ostatniej dekadzie w obszarze pedagogiki reso-
cjalizacyjnej zintensyfikowano badania nad edukacja i wychowaniem dzieci ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (W. Bondar, L. Bajda, 1. Biatozerska,
L. Danylenko, K. Kolchenko, A. Kolupajewa, I. Lutsenko, Y. Najda, M. Swar-
nyk, O. Patrikejewa, O. Taranczenko, W. Szynkarenko), ktére zmieniaja stereo-
typy w rozumieniu tego zagadnienia i determinujg potrzebe przejscia od sku-
piania si¢ na zaburzeniach osobowosci (model medyczny) do skupiania si¢ na
cechach i mozliwosciach rozwoju (model spoteczny).

Organizacja nauczania dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
realizuje sie z pomocy zastosowania réznych technologii, co jest tematem da-
nego artykutu.

Analiza poje¢ ,technologia” i ,technologia nauczania inkluzyjnego”

W literaturze naukowej istnieja rézne podejscia do definiowania istoty
technologii. W szczegolnosci twierdzi si¢, ze technologia jest:
— sposobem zarzadzania, regulowania i planowania proceséw;
— zestaw technik, metod i wplywow stosowanych do osiagniecia postawio-
nych celow;
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— sztuka, mistrzestwo, umiejetnosci, zestaw metod przetwarzania i jako-
$ciowej przetworzenie obiekta;

— system wiedzy o sposobach obrobki oraz jako$ciowego przetwarzania
obiektu;

— przeklad jezyka nauki na okreslony jezyk decyzji, normatywu;

— sposob celowego rozwigzywania probleméw spolecznych w postaci okre-
slonego zestawu procedur i operacji;

— dzialalnos$¢ praktyczna, ktéra charakteryzuje sie racjonalng kolejnoscia
stosowania narzedzi do osiggniecia jako$ciowych wynikéw pracy.
Wedtug K. Dubicz, w rozpatrzywaniu danego pojecia mozna wzig¢ pod

uwage trzy aspekty:

1) naukowy (technologia jest naukowo opracowanym rozwigzaniem pro-
blemu, opartym na osiagnieciach teorii i praktyki);

2) formalno-opisowy (technologia jest modelem, opisem celéw, tresci, me-
tod, narzedz i algorytméw dzialan stuzacych do osiggniecia zamierzo-
nych rezultatow);

3) proceduralno-dzialnosciowy (technologia to proces realizacji dziatalno-
$ci, kolejnosci i porzadku funkcjonowania oraz zmiany wszystkich jej
elementéw, w tym obiektow i podmiotéw dzialania)™
Istnieje rozpowszechniony poglad na pojecie technologii jako konstruk-

cji procesu edukacyjnego wedlug okreslonego schematu (rys. 1), co odzwier-
ciedla cechy charakterystyczne dla tradycyjnej organizacji procesu edukacyj-
nego w szkole lub placéwce: uporzadkowanie procesu nauczania, cele i ocene
wynikow?.

Technologie nauczania inkluzyjnego w pelni spelniaja wyzej okreslone
aspekty, przy tym majac jednoczesnie swoje specyficzne cechy, skierowane do
0s6b o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

W calem, technologie nauczania inkluzywnego rozpatruja si¢ jako sys-
tem wiedzy o optymalnych formach, metodach, narzedziach i sposobach or-
ganizacji nauczania dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Wprowa-
dzenie tych technologii obejmuje nastepujace etapy:

1. Specjalne szkolenie wykonawcow (np. z pedagogiki resocjalizacyjnej,
specjalnej psychologii, niektérych technologii nauczania, ktére zapew-
niaja indywidualne podejscie do uczniéw) i organizacja ich pracy.

2 Hy6buu K. (2011) Ponp TexHonorisaiii B ympoBaKeHHI iHK/II03MBHOTO HaBYaHHA.

JIyXOBHICTb 0COOMCTOCTI: MeTORONIOTIA, Teopid i mpakTuKa: 36. Hayk. mpaib. Bui. 4 (45). C. 64.
* Bacumok A., boupmap 0., Xins A. (2020), ITegaroriuni TexHosmorii iHKIH031BHOTO
HaBYaHHS. BiHHMIIA.
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Rys. 1. Struktura technologii nauczania

2. Koordynacja réznych przedmiotéw (Ministerstwa Edukacji i Nauki
Ukrainy, Narodowej Akademii Nauk Pedagogicznych, szkét naukowych,
placéwek edukacyjnych réznych szczebli, wykonawcow).

3. Udzielanie specjalistom pomocy naukowej i metodyczne;j.

4. Kontrola za dzialalno$cig podmiotéw wdrazania technologii nauczania
inkluzyjnego.

5. Analiza procesu technologizacji.

6. Korygowanie celéw (do uwzglednienie specyfiki nozologii 0séb z niepet-
nosprawno$ciami oraz srodkéw technicznych do realizacji procesu edu-
kacyjnego).

7. Organizacja wsparcia informacyjnego i utrzymanie procesu wdrozenio-
wego.

Wprowadzenie jasnosci i strukturowanosci w praktyku nauczania inklu-
zywnego zapewnia unikniecie metody préb i btedéw. Koniecznym jest znajo-
mos¢ zasad i konkretnych metodyk pracy, a takze podejs¢ technologicznych.

Warto zauwazy¢, ze nauczanie w klasach integracyjnych / inkluzyjnych
obejmuje:

— ksztalcenie ogolne (opanowanie tre$ci programu ksztalcenia ogolnego,
ksztaltowanie umiejetnosci uczenia sie, sfery emocjonalnej, wolicjonal-
nej i motorycznej, rozwijanie zdolnosci tworczych uczniéw i umiejetno-
$ci komunikacyjnych z kolegami i nauczycielami);

— zajecia korekcyjno-rozwojowe (pokonywanie trudnosci w uczeniu si¢ spo-
wodowanych izolacja spoteczna, zaniedbaniem pedagogicznym i uposle-
dzeniem umystowym, korekta funkcji umystowych, aktywizacja czynno-
$ci poznawczych z wykorzystaniem potencjatu dzieci);

— zajecia kompensacyjno-adaptacyjne (dla dzieci z niskimi mozliwosciami
uczenia sig, zwigzanymi z zaburzeniami emocjonalnymi i wolicjonalny-
mi, intelektualnymi lub mieszanymi zaburzeniami rozwojowymi).
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Dzieci ze specjalnymi potrzebami stanowia grupe niezwykle réznorod-

na. Jednak zawsze istotnym jest rozpoznanie mocnych stron kazdego dziecka
i opieranie si¢ na nich w pracy dydaktyczno-wychowawczej, motywowanie ich
do wysilku. Zakze nie wolno bagatelizowa¢ trudnosci dziecka, poniewaz mo-
ga one utrwalac i zakloca¢ rozwdj osobowosci: samowiedze, samooceng, zdol-
nos¢ kontroli zachowania.

Celem dzialalnosci nauczyciela, wdrazajacego praktyke inkluzyjng polega

w stworzeniu optymalnych warunkéw do rozwoju potencjatu kazdego ucznia.
Aby osiagna¢ ten cel, nauczyciel rozwigzuje specjalne zadania, skierowane na:
— zorganizowanie dostgpnego srodowiska w klasie w zaleznosci od potrzeb

konkretnych uczniéw w klasie, wérdd ktérych moga by¢ dzieci z wada-
mi stucha, wzroku itp.;

tworzenie w klasowym zespole atmosfery komfortu emocjonalnego,
ksztaltowanie wzajemnych relacji w duchu wspoétpracy i akceptacji spe-
cyficznych cech réznych uczniéw;

wykorzystanie nowoczesnych technologii i form organizacji pracy dy-
daktycznej zgodnie z mozliwosciami i potrzebami uczniow;

adaptacje istniejagcych lub opracowanie nowych materiatéw dydaktycz-
nych (np. zadania o réznym stopniu zlozonosci, zeszyty ¢wiczen z duza
czcionky, plakaty lub prezentacje);

stosowanie adekwatnych mozliwosciam dzieci sposobow oceny osiggnie¢
edukacyjnych, produktéw dzialalnosci edukacyjnych i pozaszkolnych;
organizacje interakcji z rodzicami, m. i. podczas konstruowania i reali-
zacji indywidualnych programoéw edukacyjno-rewalidacyjnych.

Gtéwne grupy technologii inkluzywnych

Rozrézniaja dwie gtéwne grupy technologii inkluzywnych: organizacyj-

ne i pedagogiczne.

Technologie organizacyjne s3 powigzane z etapami organizacji proce-

su inkluzywnego:

1.
2.
3.

Projektowanie i programowanie,

Interakcja zespolowa nauczycieli i specjalistow,

Organizacja strukturowanego, dostosowanego i dostepnego srodowiska.
Wiréd stosowanych technologii pedagogicznych znajdujg sie:
Technologie zréznicowanego uczenia si¢ i indywidualizacji procesu edu-
kacyjnego.

Technologie korygowania trudnosci, ktore pojawiaja si¢ u dzieci w ich
uczeniu sie.
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3. Technologie majace na celu ksztaltowanie kompetencji spotecznych.
4. Technologie oceny osiagnie¢ uczniow.

W zaleznosci od nozologii dziecka nauczyciel powinen umie¢ stosowac
rézne technologie, w szczegdlnosci:

Mapy intelektualne/ inteligentne. Do nich odnoszg si¢ ,,mape mysli’, ,,ma-
pe mentalng’, ,,mape pamigci’, ktére pomagaja nauczycielom uczy¢ dzieci sche-
matycznej wizualizacji pewnych informacji podczas ich przetwarzaniu i od-
zwierciedlajg sposob przedstawiania procesu ogoélnego myslenia z pomocy
schematéw strukturalno-logicznych organizacji radialnej. Poniewaz dzieciom
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi nalezy poméc w tworzeniu algoryt-
mow uczenia si¢ z uwzglednieniu charakteru proceséw kognitywnych, a takze
samodzielnej analizy i planowania dziatann nauczalnych. Algorytmy zapamie-
tywania poprawiaja przyswajanie waznych informacji i pomagaja dluzej za-
chowa¢ je w pamieci. Systematyczne wprowadzanie technik mnemonicznych
w nauce prowadzi do zwiekszenia sukcesu w nauczaniu, poprawy nastawienia
do uczenia si¢ i stworzenia pozytywnej atmosfery komunikacji.

Tworzenie sytuacji sukcesu. Podstawa tej technologii jest osobowosciowo
zorientowane podejscie do procesu nauczania i wychowania. Sytuacja sukce-
su — to stan psychicznego zadowolenia z konsekwengcji fizycznego lub moral-
nego napieciu zwigzanego z wykonaniem zadania. To celowe, zorganizowane
polaczenie warunkow, w ktérych mozliwe jest osiggniecie znaczacych rezulta-
tow w dziataniach, wynik przemyslanej strategii i taktyki nauczycieli.

Podstawowe zadania nauczyciela we wprowadzaniu tej technologii to:
wspoltworzenie, rozpoznawanie wlasnej wartoéci, stworzenie sytuacji pedago-
gicznych, zachecanie, poszukiwanie, samoregulacja. Wartos$¢ i skuteczno$¢ tej
technologii polega na wykorzystaniu technik pedagogicznych organizacji pra-
cy z réznymi kategoriami uczniéw, takich jak: ,,Emocjonalny wybuch’, ,Daje
szans¢’, ,Celowy blad’, ,Rados¢ poznania”

Natomiast wdrazanie tej technologii nie zawsze ma na celu osiagnie-
cie sukcesu. Czasami nauczyciel tylko nasladuje sukces, tworzac w ten sposéb
u ucznia che¢ pojscia do przodu. Czesto dzieci nie doceniaja swoich zdolno-
$ci, mozliwosci. Po prostu nie wiedzg, zZe poradza sobie z trudnymi zadania-
mi. Jesli sa przekonani o istnieniu takich zdolnosci i mozliwosci, to czasami
wydajnos¢ i aktywno$¢ ich znacznie wzrasta.

Dziatania projektowe. Dzialania projektowe ucza przezwyci¢zania trud-
nosci, pracy nad sobg, ulatwia komunikacje i wymiane do$wiadczen, stosowa-
nia wiedzy do rozwigzywania probleméw w praktyce.

Takze istotne jest to, ze projekt pozwala na zastosowanie réznych metod
i srodkéw dobranych do konkretnych aktywnosci oraz mozliwosci dzieci. Wy-
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korzystanie nowoczesnej technologii, typowe dla realizacji projektéw, znacz-
nie aktywizuje uczniéw i uatrakcyjnia proces uczenia sie. a takze efektywna
prezentacje wynikow pracy. Wiedza, umiejetnosci i zdolnosci nabyte podczas
realizacji projektu nabieraja nie tylko szczegolnej sily i swiadomosci, ale tak-
Ze wigza sie z otrzymang przyjemnoscia, ktora staje si¢ impulsem do nowych
poszukiwan. Projekty moga konczac si¢ wreczeniem uczniom réznych odznak.

Metoda psychoterapii piasecznej. Metoda psychoterapii piaskiem najsku-
teczniej radzi sobie z wymogami stworzenia bezpiecznego srodowiska komuni-
kacyjnego dla dzieci z autyzmem, gdyz ma na celu aktywacje samouzdrawiaja-
cych funkgji psychiki, eksterioryzacji nieswiadomosci poprzez uzycie symboli
i podstawowych elementéw materii, symbolicznych nosnikéw $wiata zewnetrz-
nego — piasku i wody. Piaskownica, bedac swego rodzaju ,,pojemnikienmy’, ktory
wytrzymuje wszelkie pozytywne i negatywne do$wiadczenia afektywne dziec-
ka autystycznego, wplywa na ksztaltowanie poczucia bezpieczenstwa i zaufa-
nia na przedwerbalnym poziomie emocjonalnym.

Komunikacja w bezpiecznym srodowisku charakteryzuje si¢ zmniejsze-
niem stresu i niepokoju, co pozwala na osiggniecie bardziej stabilnych umie-
jetnosci adaptacji psychospolecznej. Te techniki zabawowe sg wykorzystywa-
ne przez psychologéw w pracy z ,,dzie¢mi specjalnymi” na etapach pierwszego
kontaktu, pobudzaja zainteresowanie dziecka dalsza komunikacjg, a tym sa-
mym pomagaja utrwali¢ pozytywne doswiadczenie interakcji dziecka z auty-
zmem ze $wiatem zewnetrznym.

Kinezyterapia. Kinezyterapia — jako rodzaj psychoterapii, ktorej celem
jest korekta stanu psychicznego czlowieka poprzez prace z cialem. Nowoczesne
techniki kinezjologiczne maja na celu aktywacje réznych czesci kory mozgo-
wej, pozwalaja rozwija¢ zdolnosci cztowieka lub korygowaé problemy w roz-
nych obszarach psychiki.

Bajkowa terapia. Jednym z efektywnych srodkow ksztaltowania zdro-
wia moralnego jest bajka, poniewaz odpowiada potrzebom i zainteresowa-
niom dzieci w wieku przydszkolnym i wczesnoszkolnym, sprzyja wyrazaniu
ich emocji, wyobrazni, kreatywnosci. Bajkowe przezycia pozostawiaja gleboki
$lad w $wiadomosdci dziecka, sprzyjaja rozwojowi dobrych uczu¢. Bajka odsta-
nia $§wiat duchowy dziecka, idealny poziom jego rozwoju moralnego, wplywa
na podswiadomo$¢ dziecka.

Bajkowa terapia lub bajkowa korekta - to termin z psychologii i peda-
gogiki, ktory odnosi si¢ do procesu laczenia basniowych wydarzen z zacho-
waniem w rzeczywistosci. To proces przenoszenia basniowych bytéw do rze-
czywistosci. To leczenie bajkami, odkrywanie tych wiedzy, ktére zyja w duszy
i jest w pewnym momencie terapeutycznymi.
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Mnemotechnika i eidotechnika. Wykorzystanie metod mnemotechniki
i eidotechniki, a mianowicie: planu-konspektu, asocjacji niewerbalnych, ,,ikon-
-liter referencyjnych” oraz plikowym systemu, metody ,Cicero” (kod cyfro-
wo-literalnej) — umozliwia przekazanie materiatu z dotrzymaniem kolejnosci
w tekscie; zapamigtanie zlozone stowa oraz nazwe geograficzne; rozwijanie kre-
atywnosci, pamieci i wyobraznie dzieci. Systematyczne wprowadzanie technik
mnemonicznych w nauce prowadzi do zwiekszenia sukcesu i poprawy nasta-
wienia do uczenia sig, a takze stworzenia pozytywnej atmosfery komunikacji.

Portfolio. Aby skutecznie oceniaé osiagniecia uczniéw, stosuje si¢ taka
forme oceny i gromadzenia informacji, jak portfolio. Portfolio nalezy do ,,au-
tentycznej’, tj. prawdziwej, najblizszej realnej ewaluacji, do oceny zindywidu-
alizowanej, nastawionej nie tylko na proces ewaluacji, ale takze na samoocene.

Gléwng zaletg portfolio w poréwnaniu z tradycyjnymi technologiami
oceniania polega na tym, ze charakteryzuje ono jako$¢ uczenia si¢ na wie-
lestronnie, z réznych pozycji: ocena myslenia ucznia, jego umiejetnosci in-
terdyscyplinarne, umiejetnosci rozwigzywania problemoéw i niestandardowych
zadan, wytrwalo$¢ w osigganiu wynikéw. W klasie integracyjnej portfolio
uzupelnia kryteria oceny osiagnie¢ nauczalnych ucznidéw i jest zbiorem prac
uczniow, ktére zapewniajg wizje mocnych i stabych stron.

Kryteria oceny technologii pedagogicznych

Technologia pedagogiczna powinna gwarantowa¢ osiagniecie okreslone-
go poziomu nauczynia i wychowania, by¢ skuteczng pod wzgledem wynikow,
optymalng codo termindéw wprowadzenia, wysitkow i zasobéw. Aby pordw-
na¢ technologie, nalezy kierowac si¢ uniwersalng metodologia ich projekto-
wania i ekspertyzy, stosujac system kryteridw oceny pedagogicznych techno-
logii nauczania.

Wazny jest moralny aspekt technologizacji edukacji. Méwimy o ,.czy-
stosci pedagogicznej” i bezpieczenstwie moralnym. Wazne jest, aby kazdy
z nich opieral si¢ na zasadach humanistycznego $wiatopogladu, ktdre przewi-
duja ksztaltowanie takich cech osobowosci, jak $wiadomos¢ jednosci natury
i czlowieka, odrzucenie autorytarnego myslenia i interakcji miedzy nauczycie-
lem a uczniem, tolerancja, kompromis, szacunek dla opinii innych, wartosci
moralne i duchowe®.

*  SuxkoBuy O., begHapek 0., AnmkeeBcbka A. OCBiTHI TeXHONOTII Cy4acHMX HaBYa/IbHUX

3aKyIafiB : HaB4.-MeTOf. 11oci6. Tepromins : THITY im B. Tnartioka, 2015. C. 5-13.
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Tabela 1. Kryteria skutecznosci technologii pedagogicznych

Etap projektowania - podziat procesu na etapy, czynnosci, operacje;

- algorytmicznos¢ (metoda i kolejnos¢ uzyskiwania wyniku okreslona przez da-
ne poczatkowe);

- kolejnos¢ technologiczna realizacji etapéw, wykonanie czynnosdi, operacje;

- zarzadzanie.

Etap funkcjonowania - tre$¢ nauczania;

- metody nauczania;

- system narzedzi dydaktycznych;

- organizacja nauczania.

Etap oceny wynikéw - przyswajanie wiedzy (gtebia, Swiadomo$¢, systemowos¢, postawa semantyczna
wartosci, efektywno$¢, samodzielnos);

- rozwoj orientacji wartosciowych;

- samorealizacja nauczyciela i ucznia;

- zmiana relacji w procesie pedagogicznym;

— myslenie specyfizne (dialektyczne, problematyczne, analityczne).

Technologie zréznicowanego nauczania w klasie integracyjnej

Nauczanie zréznicowane jest uwazane za koncepcyjne podejscie i prak-
tyczng technologi¢ okreslonej organizacji procesu o$wiatowego. Takie podej-
$cie pozwala nauczycielowi uwzgledni¢ réznice miedzy uczniami i zapewni¢
kazdemu z nich optymalne i rezultatywne doswiadczenie nauczalne.

Nauczanie zréznicowane polega na stworzeniu srodowiska uczenia sig
i organizacji procesu edukacyjnego w taki sposob, aby zapewni¢ pomyslne
opanowanie programu przez dzieci o réznych potrzebach edukacyjnych (z nie-
pelnosprawnoscig intelektualng i fizyczng, uzdolnione, z réznych kultur).

Dzigki wprowadzeniu zréznicowanego nauczania dzieci ze specjalnymi
potrzebami beda mogly z powodzeniem opanowa¢ tresci nauczania, by¢ ak-
tywnymi uczestnikami procesu dydaktycznego i osiaga¢ maksymalne (dla kaz-
dego) rezultaty.

W przeciwienstwie do tradycyjnego systemu nauczania, ktory zaklada
stosowanie ugruntowanego programu nauczania i jednolitych wymagan, wio-
daca role nauczyciela w tym procesie, w zréznicowanym podejsciu, gtéwne
miejsce zajmujg indywidualne zajecia edukacyjne dziecka.

Podejscie zréznicowane w nauczaniu demonstruje:

— akceptacja przez nauczyciela réznorodnosci zespotu uczniowskiego (roz-
ne poziomy podstawowej i aktualnej wiedzy uczniéw, zainteresowania
edukacyjne);

— umiejetnosci nauczyciela w zakresie organizowania procesu edukacyjne-
go ucznidéw o roznych mozliwosciach uczenia sie¢ w jednej klasie;
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— pragnienia nauczyciela, aby pomdc uczniom wznie$¢ si¢ na wyzszy po-
ziom, zapewni¢ im niezbedne wsparcie i zapewni¢ osobisty sukces.
Wykladanie zréznicowane to ,odpowiedz” nauczyciela na potrzeby

uczniow (gotowos¢ do nauki, zainteresowania edukacyjne, specjalne potrzeby
edukacyjne), ktére odbywa si¢ na poziomie tresci, procesu i wynikéw.
Nauczanie zréznicowane obejmuje:

1. Tres¢ — czego uczni powinni si¢ nauczy¢ i w jaki sposob beda otrzymy-
wa¢ informacje. Dla uczniéw o réznych potrzebach edukacyjnych klu-
czewym do uczenia si¢ jest sposdb réznicowania, ktérym czesto jest do-
step do materiatu dydaktycznego poprzez jego tresci przedmiotowych.
Zréznicowanie na poziomie tresci faczy cele, zadania i oczekiwane re-
zultaty (edukacyjne, rozwojowe, spoleczne), ktore planuje si¢ osiagnac.
Réwnowaga miedzy celami a zadaniami determinuje poziom zréznico-
wania tresci. Nauczyciele tez powinni skupi¢ si¢ na kluczowych poje-
ciach, zasadach i umiejetnosciach, ktére uczniowie maja opanowac. Tres¢
ksztalcenia powinna zawiera¢ te same pojecia dla wszystkich ucznidw,
ale stopien ich zlozonosci powinien by¢ rézny w zaleznosci od indywi-
dualnych mozliwosci uczniow.

2. Srodowisko nauczania czy atmosfere klasy - otoczenie spoleczne, inte-
lektualne, emocjonalne i fizyczne, w ktérym uczg sie uczniowie. A tak-
ze stosunki miedzy uczniami i pomiedzy nauczycielem a uczniami, re-
guly pracy, ktdre nauczyciel narzuca pod czas rozwigzywania biezacych
sytuacji na lekcji (dydaktycznych i wychowawczych).

3. Proces — rodzaje dzialan edukacyjnych wykonywanych przez uczniow
w celu zrozumienia i przyswojenia tresci. Konsekwentnie stosowany jest
elastyczny system podzialu na grupy. W miare zdobywania wiedzy lub
nowych materialéw dydaktycznych uczniowie powinni wchodzi¢ ze soba
w interakcje i wspotpracowa¢. Nauczyciele moga wstepnie oméwi¢ glow-
ne idee tresci z calg klasg, a nastepnie uczniowe moga pracowa¢ w ma-
tych grupach lub parach. Wykonujac okreslone zadania, grupy uczniow
moga samodzielnie kierowaé swoja praca lub moze to zrobi¢ nauczy-
ciel. Gdy dzieci zaczynaja rozumie¢ techniki pracy grupowej i doskona-
li¢ umiejetnosci poznawcze, ich dzialania edukacyjne staja si¢ bardziej
efektywne i racjonalne.

Spontanicznie zorganizowane specjalne grupy pozwalaja zaangazowac
wszystkich ucznidw w prace z dydaktycznym materiatem, odpowiadac
na pytania i wykonywac okreslone czynnosci edukacyjne. W szczegol-
nosci technika ta jest przydatna dla dziecka, ktére rzadko moéwi w kla-
sie lub dla dziecka, ktére ma trudnosci z aktywnym stuchaniem. Wszy-
scy uczniowie powinni aktywnie stucha¢ i uczestniczy¢ w dzialalnosci
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grupy i / lub catego zespotu. Ponadto, komunikujac si¢ w parach i troj-
kach, ,stabsze” dzieci majg przed soba przyktad dobrej wypowiedzi i za-
chowan spotecznych w obliczu réwiesnikow.

Jako jeden z podstawowych elementdéw zréznicowanego podejscia do
nauczania, tworzenie grup i przegrupowywanie powinny by¢ procesem
dynamicznym i mogg takze zmienia¢ si¢ w zaleznosci od tresci, projek-
tu i wynikéw okresowej oceny.

4. Produkt (efekt koricowy) — co$, co pozwala uczniom zastosowaé, utrwa-
li¢, poglebi¢ i udoskonali¢ nabyta wiedze, umiejetnosci, zdolnosci (pra-
ce, projekty, okreslone dzialania i ich rezultaty). Waznym wymogiem
jest wstepna i ciagla ocena gotowosci i postepdw uczniéow. Dokladna
ocena wstepna prowadzi do funkcjonalnego i skutecznego réznicowa-
nia. Ocenianie dostarczajg nauczycielom informacji na temat postepow
w nauce, na podstawie ktérych moga z powodzeniem stosowac zestaw
strategii uczenia si¢ i mechanizmdéw wsparcia, biorac pod uwage rézno-
rodne potrzeby, zainteresowania i umiejetnosci ucznidw.

Dzieci s3 aktywnymi i odpowiedzialnymi badaczami. Nauczyciele po-
winni pamietaé, ze kazde zadanie oferowane uczniom powinno by¢ in-
teresujace, ekscytujace i przystepne do zrozumienia, opanowania i roz-
wijania umiej¢tnosci. Jednoczes$nie dziecko musi czué, jakie wyzwania
stoja przed nim. Zadania, ktére rozwigzuja uczniowie, moga by¢ zroz-
nicowane, aby dzieci o réznych zdolnosciach mogly na rézne sposoby
pokazywaé swoja wiedze i zrozumienie. Dobrze skonstruowany produkt
(zadanie, ¢wiczenie itp.) pozwala na stosowanie roéznych form wykona-
nia i alternatywnych procedur weryfikacyjnych, typy oceny i punktacji.
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