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~Dwie siostry,
czyli uniwersalna prawda o zyciu cztowieka
w opowiesciach i rytmach afrykanskiego ludu Hausa”
— dziatania animacyjne w perspektywie
wielokulturowego i zrownowazonego spoteczefstwa

“Two sisters, or the universal truth about human life in
the stories and rhythms of the African Hausa people” —
animation activities from the perspective of a multicultural
and sustainable society

ABSTRACT: The article presents the possibilities of using animation activities in working with elementary
school children. The purpose of the animation project was to introduce students to the culture of Sub-Saharan
Africans by using a fable of the Hausa people and preparing a musical performance. The need for such
a form of introducing the younger generation to the subject of multiculturalism is today's ambiguous, often
incomprehensible and exploiting the ignorance of modern people’s social reality. Its characterization constitutes
the first part of the text. The second presents theoretical approaches to facilitate understanding of current
social realities. The third, assuming that a new multicultural society is emerging before our eyes, proposes an
example of educational animation activities that are part of creating such a hybrid society that will promote
each person’s good and sustainable development.

KEYWORDS: sociocultural animation, bifurcation, globalization, hybrid, mondialization, animation project,
multiculturalism.
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STRESZCZENIE: Artykut prezentuje mozliwosci wykorzystania dziatan animacyjnych w pracy z dzie¢mi szkoty
podstawowej. Celem zrealizowanego projektu animacyjnego byto wprowadzenie uczniéw w kulture mieszkancéw
Afryki Subsaharyjskiej dzieki wykorzystaniu bajki ludu Hausa i przygotowaniu spektaklu muzycznego. Potrzebg
takiej formy wprowadzania mtodego pokolenia w tematyke wielokulturowosci jest dzisiejsza niejednoznaczna,
czesto niezrozumiata i wykorzystujaca niewiedze wspéiczesnego cztowieka rzeczywistos¢ spoteczna. Jej
charakterystyka stanowi pierwsza czes¢ tekstu. Druga prezentuje teoretyczne podejécia utatwiajgce zrozumienie
obecnych realiow spotecznych. Trzecia, przyjmujac, iz na naszych oczach powstaje nowe wielokulturowe
spoteczenstwo, proponuje przyklad wychowawczych dziafan animacyjnych, ktére wpisujg sie w koncepcje
stworzenia takiej hybrydy spotecznej, ktéra bedzie sprzyjata dobremu i zréwnowazonemu rozwojowi kazdego
czfowieka.

SEOWA KLUCZOWE: animacja spoteczno-kulturalna, bifurkacja, globalizacja, hybryda, mondializacja, projekt
animacyjny, wielokulturowos¢.

Wprowadzenie

Wydarzenia migracyjne ostatnich lat, szczegoélnie ich intensyfikacja od
2015 r., s zrédtem wielu znaczacych spotecznych, kulturowych, politycznych
i gospodarczych przeobrazen w Europie. Podobne zmiany odnotowuje sie
w wielu innych miejscach na $wiecie. Ich zrédla tkwig w historycznych wy-
darzeniach i geopolitycznych uwarunkowaniach, w tym koncepcjach filozoficz-
nych, przekladanych na jezyk socjologicznego porzadku i spotecznego warto-
$ciowania, od tworzenia nowych elit po marginalizacj¢, a nawet dehumanizacje
innych grup spolecznych, narodowych czy etnicznych. Wspélczesne zmiany
generuja wyzwania, ktérych realnos¢, powszechnos¢ i wynikajace z nich kon-
sekwencje jeszcze niedawno nie bylyby rozpatrywane jako ,wspodlna rzeczy-
wisto$¢”, a raczej moglyby stanowi¢ inspiracje artystyczng, np. literacka (por.
Raspail, 2015). Dzi$ jednak, w pelni obecne, zaskakuja dynamika i intensyw-
noscig, jak i nieprzewidywalnoscia (szczegdlnie w rozumieniu behawiorystycz-
nym) i czesto destrukcyjnym chaosem. Wzmocnione labilnymi i chwilowymi
decyzjami spotecznymi (wyborcéw, konsumentéw) oraz wynikajace z odrzu-
canych lub ,rozmiekczanych” czy przekierowywanych dotychczasowych czytel-
nych norm i systeméw wartosci, powoduja zagubienie i strach. To uczucie do-
pelnia brutalizacja relacji i komunikowania si¢ miedzyludzkiego, tj. jezyk sity,
przemocy i agresji (w tym realnych dziatann militarnych). Dazenie do réwno-
éci i dialogu ma najczesciej charakter pozorny i narzedziowy, gdyz stuzy in-
nym niz deklarowane interesom. Napigcia spoleczne wynikaja z jednej strony
z oporu wobec narzucanych zmian (raczej rewolucyjnych niz ewolucyjnych i
w wigkszosci odrzucanych, gdyz niezrozumiatych), z drugiej, z urzeczywistnia-
nia pielegnowanych, czesto przez pokolenia, resentymentéw.
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Zaburzone relacje miedzyludzkie od tresci efemerycznych w mediach
spotecznosciowych (ang. ephemeral content) przez brutalne, odhumanizowa-
ne relacje w korporacjach lub innych instytucjach dzialajacych na podobnych
zasadach, az do kultury uniewazniania/odrzucenia w réznych jej interpreta-
cjach (ang. cancel culture) sprawiaja, ze czlowiek czuje sie staby, osamotniony
i pozbawiony mocnego zaplecza aksjologiczno-kulturowego. Latwo na niego
wplywa¢ i nim manipulowaé. Sezonowe trendy, kreowanie potrzeb i wcigganie
go w gry spoleczne, w ktorych jest jedynie pionkiem-konsumentem, to prak-
tyki ksztaltujace czlowieka jednowymiarowego, egoistycznego i zamknietego
w kregu wlasnych komplekséw i zadz. Silnym emocjom towarzyszy poczucie
zagrozenia, ktore jest potegowane ,nieustajaca chwilowoscig” i ciaglta zmiana
spoleczng, a takze brakiem mozliwosci wsparcia sie na jakichs trwatych, nawet
nowych/wypracowanych, ale jednoznacznych i akceptowalnych zasadach. Brak
réwnowagi, migotliwo$¢ znaczen, wzgledno$¢ poje¢ oraz ptynne interpretacje
procesow, a nawet przygodne odczytywanie faktéw dowodza, iz rzeczywisto$¢
spoleczna stala si¢ rozchwiana, powaznie nadwatlona u samych podstaw i ta-
twa do zburzenia. Czlowiek jakby na wlasne Zyczenie pozbawil sie klarowne;j
wizji przysztoéci. Mozna odnie$¢ wrazenie, iz wlasnie taka nieobecnos¢ czy-
telnego pomystu na prawdopodobny realny $wiat jest jedynym stalym elemen-
tem jego wspodlczesnej egzystenciji.

Celem niniejszego tekstu jest podzielenie si¢ przemysleniami, ktore
wskazujg, ze w obliczu dokonujacych sie przeobrazen mozna, a nawet nale-
zy, przyja¢ postawe aktywng i poszukiwa¢ dobrych, edukacyjnie korzystnych
i wychowawczo formujacych rozwigzan. Dla pedagoga czy szerzej reprezentan-
ta nauk spolecznych chaos powinien by¢ inspiracja do poszukiwania nowych
i adekwatnych do zmian uje¢. Wyzwanie wychowywania cztowieka w nieja-
snych, ztozonych i coraz bardziej wielokulturowych realiach oraz przygotowa-
nie go do pracy nad sobg i samowychowania w trudnej do antycypacji przy-
szlosci, rzuca nowe $wiatlo na spoleczng role pedagoga, w tym animatora.

Jak trafnie zauwaza Bogustaw Sliwerski (2023), ,,skoro zyjemy w $wiecie
pelnym zlodci i agresji, ktére prowadza do polaryzacji spoleczenstw, pojawia
sie takze problem zdrowia psychicznego dzieci i mlodziezy” (s. 197). Przywo-
lywana przez niego M. Salzmanova, twierdzi, iz uwaga rodzicéw i nauczycieli
zapewnienia dzieciom jak najlepszego wyksztalcenia, idacego w parze z wy-
soka inteligencjg poznawcza i emocjonalng, ustepuje miejsca przygotowaniu
miodych pokolen do bycia jednostkami odpornymi na réznego rodzaju stresy
i trudnosci, wpisujacych si¢ w bagaz spektrum probleméw psychicznych. Ro-
zumiem intencje czeskiej autorki/trendsetterki, ktére mozna powigza¢ z kon-
cepcja rezyliencji (Konaszewski, 2020), jednocze$nie jednak zglaszam pewne
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watpliwosci. ,,Odpornos¢” i ,,rezyliencja” rozumiana jako twardos¢, zahartowa-
nie (ang. hardiness, hardness), opornos¢ (ang. resistance), nieustepliwos¢ (ang.
toughness), determinacja (ang. robustness), wytrzymalos¢ (ang. stamina), od-
porno$¢ (ang. immunity), wytrwalo$¢ (ang. endurance) (Oszwa i in., 2017),
zakladajg aprobate $wiata trudnego, wrogiego, wyniszczajacego i rywalizuja-
cego, wewnetrznie skldconego. W moim przekonaniu nalezy zmieni¢ wyjscio-
wa pespektywe, czyli odrzuci¢ takg wersje rzeczywisto$ci. Nie musi juz dluzej
obowigzywa¢ i by¢ niepodwazalna. Analogiczny przyktad pochodzi z obsza-
ru edukacji miedzykulturowej. Albo relacje z inng kulturg mozna zaczyna¢ od
zderzenia, napigcia, nieufnosci i podejrzliwosci, albo od zaciekawienia, zainte-
resowania i odpowiedzialnej otwartoéci. Ja wybieram te druga opcje. Nie moze
bowiem dtuzej chodzi¢ jedynie o rezyliencje, czyli wyksztalcenie umiejetnosci
wytrwania i niepoddawania si¢ mimo pietrzacych sie trudnosci i przeszkod
(Luthar i in., 2006; Masten, 2001). Dla pedagogéw fundamentalne znaczenie
powinno mie¢ wspieranie uczniéow w budowaniu $wiata, ktéry opiera si¢ na
wspolpracy, wzajemnoéci/partnerstwie, zaufaniu, dzieleniu si¢ i szukaniu roz-
wigzan stuzacych dobru wspélnemu.

Dlatego problem, ktdry przed sobg postawilam wigze si¢ z kwestig ro-
zumienia i sposobow realizowania dzialan animacyjnych przez animatora-pe-
dagoga/animatoréw-pedagogdw w sytuacji zblizajacej si¢ lub narastajacej juz
wielokulturowosci. Zmieniajgca sie struktura kulturowo-etniczna moze réz-
norodnie ksztaltowa¢ uklad spoleczny. Albo in plus, albo in minus. Obec-
nie w Europie silne sa tendencje izolacjonistyczne i ksenofobiczne, wynika-
jace z niejasnych polityk rzadéw i niewystarczajacej wiedzy Europejczykow
i przybyszéw o sobie nawzajem. Stad kluczowe pytanie brzmi: Jak wprowadza¢
i umozliwia¢ uczestnikom dzialann animacyjnych poznawanie innej kultury,
aby poprzez jej doglebne przezycie, ekspresje estetyczng i artystyczng zabawe,
wychowywa¢ w naturalnej potrzebie budowania zréwnowazonego, wielokul-
turowego spoleczenistwa z jednoczesng identyfikacja z wlasng tradycja i zaple-
czem kulturowym?

Wspotczesne spoteczefistwo w perspektywie wyznan animacyjnych

Pelna charakterystyka zycia spolecznego w XXI w. przekracza ramy tej
wypowiedzi, szczegdlnie, gdy rozwazania odwoluja si¢ do problematyki wie-
lokulturowosci, a wigc powinny bra¢ pod uwage odmiennosci i rozbieznosci
kulturowe, tozsamosciowe, geograficzne, historyczne, polityczne, ekonomicz-
ne itd. Nawigze wiec jedynie do trzech, wzajemnie si¢ dopelniajacych kwestii,
ktore uznaje za istotne z perspektywy pedagogicznej, a szczegdlnie dzialan ani-
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macyjnych. Pierwsza dotyczy dwoch kategorii funkcjonowania spotecznego,
okreslanych jako globalizacja i mondializacja. Druga koncentruje si¢ na po-
szukiwaniu powodéw zwiekszonego ,,zapotrzebowania” na animacje spolfecz-
no-kulturalna, trzecia — podkresla konieczno$¢ zmiany dominujacego modelu
funkcjonowania czltowieka na rzecz bifurkacji, hybrydyzacji i w konsekwencji
ZrOWnowazonego rozwoju.

Swiat po II wojnie $wiatowej zaczal przechodzi¢ ogromne przeobraze-
nia. Ludzko$¢ doswiadczyta czytelnego przyspieszenia w latach 70. XX w.,
a od poczatku XXI w. zmiany nabraly nieznanego dotad tempa. Zréwnywa-
nie i upodabnianie Zycia mieszkancéw odmiennych miejsc i regionéw stalo
sie codzienng praktyka. Takie tendencje czesto okrela sie dwoma terminami:
globalizacja i mondializacja. Nie ma jednak zgody, co do tego, jak je definio-
wa¢, gdyz zmieniajace sie realia inspiruja do nowych, czasem wrecz przeciw-
stawnych interpretacji (por. definiowanie globalizacji przez Kanta a jej obecne
rozumienie; Tassin, 2012). Niektdrzy twierdza, ze oba okreslenia, to ,,bardziej
slogany niz pojecia, gdyz odsytaja do heterogenicznego zbioru zjawisk, ktore
nalezaloby starannie rozr6zni¢” (Stiegler, s. 307). Inni stoja na stanowisku, ze
pojecia sg tozsame lub silnie powigzane, gdyz wyrastaja ze wspdlnego korze-
nia (Marramao, 2003). Generalnie, mozna rzeczywiscie oba podejscia sprowa-
dzi¢ do fundamentalnego pytania: czyj ma by¢ ten $wiat? Do kogo przynalezy
lub moze/powinien przynaleze¢? Termin ,globalizacja” podkresla ekonomicz-
na dominacje nad $wiatem. Jej niszczace, zréwnujace, ujednolicajace dziatania
gospodarcze doprowadzaja do ekologicznej katastrofy, utraty bioréznorodnosci,
nieuzasadnionej eksploatacji nieodnawianych zrédet energii, pogoni za szyb-
kim zyskiem i degradacja samego czlowieka. Krotkowzroczno$¢ i zadza zysku
idg w parze z ksztaltowaniem postawy konsumenckiej ujednolicajacej i infan-
tylizujacej mieszkancow globu. Bernard Stiegler wskazuje na ,,zglobalizowanie
handlu rzeczami” oraz na ,dorazne rabowanie nieodwracalnych surowcow fi-
zycznych” (2023, s. 307). Czlowiek traci swoje prawa — nastepuje ,deteriory-
zacja praw” (2023, s. 307). W ich miejsce wchodza reguty wolnego handlu (a
moze antyreguly?), a z konkurencyjnosci czyni si¢ obowiazujacg i pierwsza za-
sade porzadkowania $wiata. Mozna wiec przewrotnie uznaé, ze epoka antro-
pocenu ,,rozkwita® (Moore, 2021).

»Mondializacja” z kolei uwypukla znaczenie czynnika ludzkiego i kon-
centruje si¢ na poszukiwaniu, doswiadczaniu i identyfikowaniu sie z tym, co
dla ludzi wspdlne. ,,Uswiatowienie” globu to danie réwnych szans, udostgpnie-
nie kazdemu czlowiekowi mozliwosci korzystania z tego, co ludzkos¢ wypra-
cowala, to zgoda na swobodne poruszanie si¢. Na przemieszczanie si¢ ludzi
tam, dokad pragna dotrze¢. To sprawia, iz zwolennicy mondializacji zwracaja
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uwage na kategorie goscinnosci, taczac ja z globalnoscia. Postawa goscinnosci
nakazuje bowiem przyjmowa¢ podréznika-nomada wedrujacego po wspoélnej
planecie. W mondializacje wpisuja sie tez nowe techniki cyfryzacji, znoszace
odleglosci fizyczne i dajace mozliwosci porozumiewania si¢ w podobny sposéb
przy wykorzystaniu nowoczesnych technologii. W tym sensie mondializacja
ujednolica (i splaszcza, schematyzuje) zachowania i jezyk cztowieka, wplywa
na jego potrzeby i sposob opisywania, odbioru i rozumienia $wiata. Jedno-
czed$nie jednak uznaje, ze we wspodlnocie zawarta jest wielo$¢ (Tassin, 2012,
s. 144-145), a procesy ,u$wiatowienia” (w tym wedréwki, przeptywu, ruchu,
zmiany) odwolujac si¢ do réznych aspektow zycia indywidualnego i zbioro-
wego, majg charakter wielowymiarowy (Appadurai, 1996). Mondializacja nie
odbiera cztowiekowi — w sposéb jednoznaczny i ostateczny - jego specyfiki
kulturowej, zaklada bowiem heterogenicznos¢ kulturowsa. Czlowiek staje sie
obywatelem Ziemi, kosmopolitg, ktdry powinien by¢ ,,mile widziany w kaz-
dym narodzie z poszanowaniem godnosci przynaleznej cztowiekowi” (Tassin,
s. 145). W perspektywie wielokulturowosci i obecnej problematyki migracyjnej
warto wiec pochyli¢ si¢ nad relacja mundus versus globus, bowiem, jak zauwa-
za Tassin, ,globalizacja” ,,drastycznie zmierza do kryminalizacji przymusowych
migracji i odmowy wszelkiej godnosci nielegalnym imigrantom odrzuconym
przez ludzko$¢” (s. 145).

Jak zatem jest? Czy Europa sklania si¢ ku postawie globus, czy preferuje
mundus? Szybka i jednoznaczna odpowiedz nie jest oczywiscie mozliwa. Po
pierwsze, masowe fale wspolczesnej imigracji do Europy sprawiaja, ze znaczaco
zmienia sie struktura demograficzno-etniczna Starego Kontynentu. Po drugie,
za sprawg przynoszonych systeméw wartosci, religii i wynikajacych z nich in-
terpretacji $wiata i miejsca w nim czlowieka, przybysze wplywaja na tworzenie
si¢ nowych wymiaréw europejskiej przestrzeni kulturowej. Niepokdj i niezro-
zumienie wywolane tg nowg sytuacja doprowadzaja do wzajemnej nieufnosci.
Po trzecie, brak wiedzy o kulturach imigrantéw i jednoczesnie nieznajomos¢
europejskich ideatéw i wzorcow zycia przez wigkszos¢ przybywajacych powo-
duja, ze zamiast poszukiwa¢ wspdlnych przestrzeni kulturowych i na nich bu-
dowac¢ dobre relacje, dominujg stereotypy, nieche¢ i wrogos¢, czgsto wzmacnia-
ne podsycanymi resentymentami. Taka rzeczywisto$¢ spoleczno-kulturowa nie
sprzyja budowaniu szanujacego sie nowego i wielokulturowego spoleczenstwa.

Drugim zrédlem troski wigkszosci mieszkancéw Europy, w starciu glo-
bus kontra mundus, jest dominujgca globalna gospodarka neoliberalna. To ona
wymusza nowy porzadek spoleczny (niezaleznie od kulturowego pochodzenia),
w ktérym prym wiedzie narracja zysku i optacalnosci. ,,Moje” i ,,ja, a nie ,na-
sze” 1 ,,my’, decydujg o wielu ludzkich wyborach. W ten sposob spoleczenstwa
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przeksztalcaja sie w zatomizowane zbiorowosci, tj. masy skoncentrowanych
tylko na wlasnych korzysciach jednostek. Nieufnos¢ i podejrzliwos¢ dominu-
ja w relacjach miedzyludzkich, w tym miedzykulturowych. Pogon za osiaga-
niem ekonomicznych profitéw staje si¢ jedynym celem. Z tego powodu hu-
manistyczne relacje zanikaja, gdyz cztowiek postrzega drugiego w kategoriach
przedmiotowych, a nie w optyce podmiotu (Fromm, 1999).

Tak pojmowane zaleznosci spofeczne i wspdlczesna niestabilnos¢ dzie-
jowa sprawiaja, ze wielu ludzi odczuwa zagubienie. Spoteczny model nieusta-
jacej rywalizacji i walki o przetrwanie réwniez nie jest dla nich przekonujacy.
Dlatego powieksza sie grupa ludzi wykluczonych lub samowykluczajacych sie,
ktorzy nie sa w stanie, lub nie chcg ptyna¢ gtéwnym nurtem proponowanego
porzadku spolecznego (ang. mainstream) i wola funkcjonowaé na ,margine-
sie”. Przyjmuja postawy kontestujace, sa zdystansowani i nieufni, czgsto staja
sie bierni i niechetni wobec narzucanych propozycji i rozwigzan.

Podobne zagubienie spoleczne mialo miejsce w latach 60. XX wieku we
Francji. Wtedy, w efekcie btyskawicznie wprowadzanej kultury konsumpcyj-
nej, z niepokojem dostrzezono jej zgubne skutki. Nowy wzor zycia, promujacy
kupowanie i otaczanie si¢ dobrami materialnymi, a takze uznajacy wartoscio-
wanie innych na podstawie posiadanych towaréw/przedmiotéw, spowodowat
rozpad lub powazne zachwianie humanistycznych relacji miedzyludzkich. Ow
rozpad, czyli przejscie w stan anomii spolecznej sprawil, ze cztowiek zaczal wi-
dzie¢ w drugiej istocie ludzkiej nie czlowieka, a rywala i niebezpiecznego dla
wlasnych intereséw osobnika. Potrzeba zmiany takiej sytuacji spolecznej stata
sie zrédlem narodzin animacji spoteczno-kulturalnej. Uznano, ze nalezy do-
prowadzi¢ do ponownego zaistnienia takich relacji spotecznych, ktére umoz-
liwialyby odbudowe rozumiejacej sie¢ wspolnoty. Inaczej méwiac, ktdrej czton-
kowie sg aktywni i chetni do dzialan, proponujac twércze rozwigzania na rzecz
dobra wspélnego, a nie, ktdrzy mobilizujg si¢ tylko wtedy, gdy chca pokona¢
konkurencje (Besnard, 1988; Kalcheva, 2016; Kubinowski, 2019; Nycz, 2013).

Takze dzi§ odradza si¢ potrzeba takiej animacji spoteczno-kulturalnej,
ktéra pomoze stawi¢ czota globalnie panujacej gospodarce neoliberalnej i za-
chowa¢ ludzki wymiar egzystencji cztowieka. Jednoczesnie zadaniem ,,zaktu-
alizowanej” animacji jest wystapi¢ w roli srodowiska i narzedzia udostepnia-
jacego, upowszechniajacego i uprzystepniajacego tresci wielokulturowe. Bedzie
to mozliwe, jesli réznorodna dziatalnos¢ czlowieka, w tym animacja, bedzie
miafa charakter wychowawczy (Cichosz, 2018; Cichosz i in., 2018; Forth, 2006;
Nycz, 2018). Bedzie si¢ odwotywaé do kulturowych podstaw istnienia czlowie-
ka, tj. jego korzeni kulturowych, wypracowanego systemu wartos$ci oraz $wia-
domosci i dumy ze spusdcizny kulturowej wlasnego narodu. Czlowiek, ktory
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posiada silng wlasng tozsamos¢, tatwiej wchodzi w relacje migdzykulturowe,
nie obawia sie kontaktu z drugim czltowiekiem, otwiera si¢ na innos¢, umiejac
jednoczesnie wytycza¢ granice, ktérych wie, ze nie powinno si¢ przekraczac.

W dzisiejszej tak zlozonej rzeczywistoéci, potrzeba odpowiedzialnych
dzialan animacyjnych, ktére wskazywalyby droge, ktérg mozna rozwija¢ po-
stawe madrego i kulturalnego zaciekawienia Innym jest kluczowa. Jednoczesnie
wiedza o Innym pobudza myg¢lenie o nas samych (istota edukacji miedzykul-
turowej), daje szanse na poznanie réznic kulturowych, a takze umozliwia od-
nalezienie wspolnych obszaréw — celéw, wartosci, potrzeb i marzen. Pozwala
tez dostrzega¢ zle pobudki i Zadze, ktdre kieruja aktywnoscig czltowieka nie-
zaleznie, z jakiej kultury sie wywodzi.

Aby takie podejscie bylo mozliwe w powszechnej realizacji i masowej
edukacji (formalnej, pozaformalnej i by¢ moze tej, ktéra ma dzis najwiekszy
wplyw na zglobalizowanego i zmanipulowanego mieszkanca Ziemi - niefor-
malnej) coraz bardziej klarowna staje si¢ potrzeba poszukiwania, wyznaczania
i podazania nowa droga w zyciu jednostek i funkcjonowaniu zbiorowosci. No-
w3, jako druga, powstala z oddzielenia si¢ od pierwszej. Proces wyodrebnia-
nia sie i dalszego samodzielnego istnienia alternatywnej drogi, galezi, odno-
gi okreslany jest terminem bifurkacji. Do wspoélczesnego dyskursu w naukach
spolecznych kategorie bifurkacji wprowadzil (wraz z zespolem) francuski fi-
lozof Bernard Stiegler. W ostatniej ksigzce Bifurquer. ,I1 n'y pas dalternative”
(2020) przekonywal, iz w obliczu panujacej neoliberalnej entropii (destruktu-
ryzacji, chaosu, beztadu i postgpujacej dezorganizacji) konieczne jest wybra-
nie innej drogi egzystencji czlowieka, bowiem przed ludzkoscig nie ma juz
alternatywy. Im entropia jest wigksza, tym potencjal dynamiczny, tu: sita spo-
fecznych zmian - mniejsza. Aby wigc ostatecznie nie zaprzepasci¢ potencja-
tu odnowy, konieczne jest spoleczne samoprzeksztalcenie. Bedzie ono moz-
liwe, jesli spoleczno$¢ planetarna wybierze inng droge niz antropoceniczne
(wg Stieglera ,entropoceniczne”) samozniszczenie. Bifurkacja staje si¢ coraz
bardziej modnym okresleniem, charakteryzujacym rozlam, rozdzwigk, pola-
ryzacje stanowisk spolecznych. Ciekawym przykladem moze by¢ tu podejscie
do szczepien w trakcie pandemii Covid-19 i podzial na zdecydowanych zwo-
lennikéw i zagorzalych przeciwnikéw skorzystania z tej mozliwosci (Rughi-
nis, Flaherty, 2022).

Ksiazke Stieglera otwiera niezwykly tekst, zatytulowany List Jeana-Ma-
rie Gustava Le Clezio do Fernarda Stieglera. Znamienne stowa autora listu od-
czytuje jako motto do dalszych rozwazan i najlepsza interpretacje niezbednej
bifurkacji:
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Argument, ktéry wysuwa sie przeciwko oredownikom na rzecz odejécia od
wzrostu [...] glosi, ze ,,krok wstecz” jest niemozliwy, jak gdyby nadmierny roz-
woj 1 nadmierna konsumpcja zasobéw same w sobie nie prowadzily do zubo-
zenia i uwstecznienia nowoczesnego spofeczenstwa. Inny argument [...] jest
taki, ze rozw¢j krajow nieuprzemystowionych - ktére dostarczajg reszcie $wia-
ta wiekszo$¢ surowcédw - zalezy od nadprodukeji i ze jakiekolwiek jej obnize-
nie oznaczaloby, ze postep zostanie zatrzymany, co tym samym doprowadzito-
by do pogorszenia sytuacji w tych krajach. Co gorsza, wodzireje nadmiernego
rozwoju podnosza, ze taka obnizka grozitaby réwniez regresem panstw boga-
tych i skazataby je na powrdt do zapoéznionego poziomu panstw biednych, po-
dajac za przyktad PKB Ghany czy Wietnamu. [...] W tego rodzaju argumenta-
¢ji nigdy nie wspomina si¢ o parametrach afektywnych lub edukacyjnych, ktére
lepiej przystuzytyby sie takim poréwnaniom, czyli o elementach historycznych
(wiek tych nowych krajow, ich okrutna historia kolonialna, prastara madros¢ ich
kultury) i o elementach etycznych - owych parametrach szczedcia 1 wspétdzie-
lenia, ktére pojawiaja si¢ w klasyfikacji panstw wedlug Amartyi Sena i zgodnie
z ktérymi kraje takie, jak Ghana, Boliwia i Nepal plasuja si¢ o wiele wyzej niz
wielkie systemy imperialistyczne (Stiegler, s. 12).

Péjscie alternatywna droga nie dotyczy jakiejs wybranej grupy/narodu/
spotecznosci. Radykalny ,,skret”- dla niektérych zbawienny i przyjmowany
z ulga, dla drugich - nie do pomyslenia, wywolujacy fundamentalny sprze-
ciw, a moze nawet rewolucje ontologiczng — musi objac¢ calos¢ spoteczenstwa
globu - naszego wspodlnego i jedynego domu. Stad takiego znaczenia nabie-
ra wzajemne poznawanie si¢. Budowanie wspdlnoty, to nie chwilowy projekt
(ktory za kilka lat zostanie zamkniety, zakonczony i rozliczony), a nowatorski
wysilek nad (wspdt)tworzeniem planetarnej spolecznosci.

W tej perspektywie nasuwajg sie rozwazania dotyczace hybrydyzacji zy-
cia spofecznego. Hybryda jako konstrukt nowy, dziwaczny, niesprawdzony
i nieznany moze przybiera¢ rézne postaci. Moze sta¢ sie pozytywna wersja
siebie, gdy ,wyznacza nowy horyzont myslenia, przybliza relacje pomiedzy od-
legltymi sobie elementami” (Jaskula, 2022, s. 23), lub moze by¢ zrédlem i jed-
noczes$nie efektem zagrozen, czyli doprowadzi¢ do ,utraty spojnosci, a wigc
tozsamosci, nierozwigzywalnych sprzecznosci, dzialania na pograniczu dezin-
tegracji i zachwianej podmiotowosci, nieprzewidywalnosci zachowan i wielkiej
trudnosci w spetnianiu funkcji wzorcotwoérczych” (Jaskuta, 2022, s. 23). Majac
na uwadze taka wariantowos¢ hybrydyzacji, warto wstucha¢ si¢ w stanowisko
Leszka Korporowicza, ktory przypomina, ze procesy hybrydyzacji kulturowe;j
mozna postrzega¢ jako elementy konstytutywne dla spoleczenstw wielokul-
turowych. ,Laczenie, przenikanie, wspolistnienie konkretnych kultur w réz-
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nych swoich komponentach i konfiguracjach zawsze stanowilo rzeczywistos¢
ich pogranicza lub tez wkomponowania duzych grup migrantéw w spoleczen-
stwa zupelnie innych cywilizacji. Powstajace w ten sposéb hybrydy kulturo-
we, a wiec wzglednie spdjne i rozpoznawalne calosci zawierajace w sobie rela-
tywnie odrebne, cho¢ powigzane i posiadajace wlasna tozsamos¢ elementy, sa
trwatym zjawiskiem wszystkich kontynentéw i czaséw” (2022, s. 53). W pel-
ni zgadzam si¢ z tym stanowiskiem, tym bardziej, iz historia wyraznie po-
twierdza, ze wielkie migracje maja charakter etnogenezy, czyli sa procesami
tworzenia si¢ plemion, grup etnicznych i narodéw (Glowiak, 2012). Czy teraz
jestesmy juz wspotuczestnikami wykluwania si¢ nowego etnosu? Czym przy-
puszczalnie bedzie charakteryzowac sie ten klaster kulturowy? Jak pouklada-
ne beda w nim relacje miedzy kulturami, co bedzie wspdlne, co roztaczne,
jakie powstang zupelnie nowe kategorie? Na te pytania nie mozna dzi$ jed-
noznacznie odpowiedzie¢. Warto jednak zaangazowa¢ wszelkie sily przygoto-
wawcze, aby budowanie nowego spoleczenstwa przyniosto jak najlepszy efekt.

Dobrg, w tym sensie, realizacje rozumiem zgodnie z zalozeniami kon-
cepcji zrownowazonego rozwoju. Réwnowaga, balans, harmonia, rezygnacja
z egoistycznych zadz i neoliberalnego ,sukcesu”, stawianie pytan, co jest mi
faktycznie potrzebne, gdzie szukac radosci i spelnienia, w czym poktada¢ swo-
je nadzieje i marzenia, to wlasnie nowe odnajdywanie siebie w zréwnowazo-
nej perspektywie. Uczy¢ sig, aby by¢, aby zmienia¢ siebie i srodowiska swoje-
go zycia (przyrodnicze, spofeczne, kulturowe, ekonomiczne), aby umie¢ dzieli¢
sie z innymi, to nowe wyzwania zréwnowazonego rozwoju (Facer, 2021). Per-
spektywa edukacyjna jest tu klarowna, bowiem wlasnie dzigki edukacji reali-
zacja wszystkich pozostalych 16 celéw zréwnowazonego rozwoju stanie sie
mozliwa (Rogalska-Marasinska, 2021; Rogalska-Marasinska, 2022). Edukacyj-
na praca zaczyna przynosi¢ juz pewne rezultaty. Na przyklad w obszarze za-
rzadzania firmami (czyli w kluczowej sferze gospodarki neoliberalnej) decy-
zje o wprowadzaniu zmian w ich funkcjonowaniu sg stopniowo wprowadzane.
Koncepcja Spotecznej Odpowiedzialno$ci Biznesu (ang. Corporate Social Re-
sponsibility, CSR) staje sie waznym elementem funkcjonowania przedsiebiorstw
(cho¢ jeszcze nie powszechnym i nieoczywistym). Wskazuje, w jakim zakre-
sie firmy uwzgledniaja w swojej polityce biznesowej wplyw ich dzialalnosci na
spoleczenstwo i srodowisko. Pod uwage brane sg takie kluczowe obszary, jak:
fad organizacyjny, prawa czlowieka, pracownika i konsumenta, zaangazowa-
nie spoleczne i wklad w rozwdj spolecznosci lokalnej (Dabrowski, Majchrzak,
2024). Warto wiec prowadzi¢ wielowymiarows, wielozakresowq i wykorzystu-
jaca réznorodne formy pedagogii praktyke edukacyjng, aby z humanistycznym
przestaniem dociera¢ do jak najwiekszej grupy odbiorcow.
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Ryc. 1. Plakat informujacy o warsztatach animacyjnych ,Dwie siostry...", au-

tor: Cezary Marasinski

Dobra praktyka: muzyczne warsztaty animacyjne w perspektywie

edukacji wielokulturowej i zréwnowazonego rozwoju

W 2016 roku wraz ze studentami Akademii Muzycznej w Lodzi realizo-
walam dwutygodniowe animacyjne warsztaty muzyczne zatytulowane ,Dwie
siostry, czyli uniwersalna prawda o zyciu cztowieka w opowiesciach i ryt-
mach afrykanskiego ludu Hausa” Wczesniej nasz pomyst w formie projektu
zostal zgloszony do konkursu ,,Koalicje kultury 2016” ogloszonego przez Mu-
zeum Sztuki w Lodzi, a wspotfinasowanego przez Narodowe Centrum Kultu-
ry. Uznali$my, ze skoro podczas zaje¢ poswieconych animacji muzycznej przy-
gotowalismy koncepcje hipotetycznych warsztatéw muzycznych, warto by je
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skonfrontowa¢ z rzeczywisto$cig. Na 97 zgloszonych projektéw, konkurs wy-
gralo tylko dziewig¢ z nich. Z radoscig przyjelismy informacje, ze znalezlismy
sie w tej szczesliwej dziewiatce.

Warsztaty, zakonczone wystawieniem bajki muzycznej na motywach
afrykanskiej opowiesci pt. Zaczarowana rzeka (Imam, 1988), realizowaliémy
w Szkole Podstawowej z Oddziatami Integracyjnymi nr 111 w Lodzi z grupa
15 dzieci - ucznidéw klas V i VI. Zapisy na nasze warsztaty byly dobrowolne,
jedynie minimalng granice wieku stanowili uczniowie klasy IV. W trakcie za-
je¢ zrezygnowala z nich jedna osoba.

Idea i praktyka animacyjna zaklada wspolprace, wspottworzenie i od-
krywanie siebie, swych mozliwosci, a takze ograniczen, ktére jednak przy po-
mocy lub subtelnym ,,przekierowaniu” przez czuwajacego animatora mogg by¢
usuniete lub zminimalizowane. Rado$¢ z tworzenia, z aktywnego wchodzenia
w $wiat réznych rodzajow sztuki, przezywanie nowych doswiadczen oraz $wia-
domo$¢, ze autentycznie i osobiscie tworzy sie dang postaé, pewne wydarze-
nie lub sytuacje i relacje miedzy bohaterami, bardzo szybko i spektakularnie
rozwijaja osobowos¢ animowanego. Inaczej méwiac, chodzi o ,,przebudzenie’,
zachecenie, nadanie kierunku i ukazanie sensu i znaczenia proponowanych
dziatan, aby animowany zaczal sam je podejmowac. Nam si¢ to udalo. Dzie-
ci z dnia na dzien stawaly sie coraz bardziej samodzielne, aktywne, zgltaszaly
mnostwo wiasnych pomystow i rozwigzan, byly wewnetrznie zmotywowane do
zaglebiania si¢ w te twdrcza przygode. Rolg animatora jest subtelne usuwanie
sie w sytuacji, gdy inicjatywe przejmuja osoby, z ktérymi rozpoczal wczesniej
prace. Z radoscia patrzylam, jak ,,musimy” oddawac pole inicjatyw i dziatan,
gdy ,,nasze” dzieci przejmowaly panowanie nad tworzong rzeczywistoscig — to
najlepsza nagroda dla animatora!

Aby dzialania animacyjne mogly przebiega¢ plynnie, a nawet osiaga¢ wy-
jatkowe rezultaty, muszg by¢ wieloaspektowo i dogtebnie przygotowane. Planu-
jac muzyczne warsztaty animacyjne, pt. ,Dwie siostry, czyli uniwersalna praw-
da o zyciu czlowieka w opowiesciach i rytmach afrykanskiego ludu Hausa’,
zastanawiali$my si¢ nad jak najlepszym zrozumieniem zadania, ktére przed
sobg postawilismy. Sformutowali$my wigc nastepujace pytania:

— Jak rozumiemy animacj¢ spoleczno-kulturalng?

— Czego od niej oczekujemy?

— Czy wspdlczesna animacja ma charakter kontestujacy, czy wspomaga od-
rzuconych/wykluczonych, czy przeciwnie: zacheca do ,,ptynigcia z obo-
wigzujacym nurtem’?

— Jakim problemom wychodzi na przeciw (zmiany w spoleczenstwie, kul-
turze, zmiany w stosunku do jednostki)?
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W jakim zakresie jest metoda integracji i partycypacji spoteczne;j?

Na ile umozliwia rozwdj komunikacji miedzyludzkiej?

Komu/czemu jest najbardziej potrzebna, do jakich srodowisk powinna
by¢ kierowana?

Kto jest dzi$ wycofany, bierny, kto watpi w aktualny porzadek spotecz-
ny i dlaczego tak sie dzieje?

Powyzsze pytania wymagaly analizy literaturowej, ktéra przywiodla nas

do mozliwych interpretacji pojecia ,,animacji’:

etymologicznie animacja pochodzi z laciny i oznacza animatio - ozy-
wienie, anima — dusza, animo — tchna¢ ducha, ozywié;

staje si¢ pobudzeniem i prowokacja, wyzwoleniem i tworzeniem, oskar-
zeniem i obrong, wydarzeniem i procesem, pelni jednoczesnie funkcje
edukacji w kulturze, przez kulture i do kultury (Lewicki, 1993);
animacja jest dziatalnoscig, ktora nie moze by¢ sterowana - wigze sie
z silng motywacja podmiotu (Turlejska, 1995);

animacja jest podejmowaniem dzialania na rzecz $rodowiska zgodnie
z wolg czlowieka, jako wyraz jego dazen i oczekiwan wobec siebie, in-
nych ludzi i $wiata (Turlejska, 1995);

francuska socjolozka Genevieve Poujol, analizujac dzieje ruchu anima-
cyjnego stwierdzila, ze ,wczoraj animacja uczestniczyla w projekcie spo-
teczenstwa, dzisiaj animacje s sposobem pedagogicznym do uwrazliwie-
nia odbiorcéw” (Zebrowski, 2003).

Skoro wlasnie potrzeba uwrazliwienia odbiorcow jest tak wazna i w efek-

cie wpisuje sie w wielowymiarowo rozumiany proces samorozwoju, tj. samo-
wychowania w ujeciu aktywnosci prometejskiej — ,,0d siebie”, dazac do per-
fekcjoryzmu (Sliwerski, 2010), to nasunely sie nam pytania, nadajace kierunek
dalszym intelektualnym peregrynacjom. Traktowali$my je jako zasadnicze
przestanki dla planowanego projektu dzialan animacyjnych z uczniami. Bar-
dzo zalezalo nam na jego wychowawczym kontekscie, dlatego odnieslismy sie¢
do nastepujacych problemdw:

W jakim stopniu kultura i tradycja sa jeszcze skarbnica artystycznego
dziedzictwa ludzkosci?

Na ile propozycje animacyjne s3 juz tylko zbiorowiskiem réznorod-
nych, przypadkowo (postmodernistycznie, eklektycznie) zestawionych
elementow?

Do jakiego stopnia animacja stala si¢ mechanicznym odtwarzaniem
utartych schematow?

Czy zatem trzeba juz ratowa¢ animacje i postulowac kontr-animacje (ra-
towa¢ uznawane humanistyczne wartosci)? (Gajda, 2001).
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Niewatpliwie, czesto spotykajac sie ze splaszczonym, a wrecz trywialnym
traktowaniem animacji, ktora jest wtedy jedynie pseudo-animacjg (tj. forma
animacji pozornej, karykatura animacji) (Jedlewska, 2001), uznali$my, ze mu-
simy przygotowa¢ propozycje w pelni zaliczong do animacji wlasciwej. Ani-
macja ta wyraza si¢ w refleksji teoretycznej i w praktyce. Uznawana jest za
szczegllny typ dzialalno$ci pedagogicznej, w ktdrej wychowanek podejmuje
zindywidualizowane dzialania, intepretuje je i nadaje im wiasny sens, w za-
leznosci od swych wczesniejszych doswiadczen oraz mozliwosci intelektual-
nych, emocjonalnych, zdolnosci artystycznych, a nawet uwarunkowan fizycz-
nych. W takim rozwoju wspiera go $wiadomy animator, ktéry jednoczesnie
spelnienia nastepujace funkcje:

— hermeneuty (animator wystepuje jako ,tlumacz’, interpretator kultury —
ufatwia rozumienie i przezywanie wytwordw kultury);

— preorientatora w $wiecie warto$ci (animator uwrazliwia na wartosci);

— facylitatora (wspomaga proces kreacji i autokreacji);

— sublimatora (fac. sublimis — wyniosly; praca i postawa animator sprzyjaja
uwznio$laniu potrzeb i zainteresowan animownego; moze tez — zgodnie
z koncepcja Zygmunta Freuda - ulatwiaé przeniesienie popedu z celu,
ktorego nie mozna zrealizowa¢ na inny, mozliwy do realizacji);

— menedzera (animator podejmuje dziatania promocyjno-logistyczne),

— kulturoterapeuty (realizuje dzialania z obszaru arteterapii) (Jedlewska,
2003).

Dzieki realizacji powyzszych zalozen, animacja wlasciwa umozliwia pod-
jecie nowatorskich projektéw animacyjnych, opracowanych przez kompetent-
nych animatoréw, zgodnie z jej teoretycznymi przestankami (Jedlewska, 2001).
Wybierajac ten rodzaj dzialan animacyjnych, jednoczesnie opowiedzielismy si¢
za postulatem ratowania animacji, czyli wlaczania si¢ w proces kontranimacji.
Odwoluje si¢ on do humanistycznych, ogélnoludzkich wartosci, a zatem da-
je szanse by¢ zrozumialym w réznych kontekstach i odstonach kulturowych.
Animacja wlasciwa, ugruntowana aksjologicznie, jest silna i sensowna. Dzigki
temu jest w stanie realnie i na dlugo ozywia¢ uczestnikdw, angazowaé w cie-
kawe i rozwijajace dzialania, uzmystawiajac im znaczenie i przyjemnos¢ by-
cia aktywnym i tworczym.

Dlatego, opracowujac konspekt naszych warsztatéw animacyjnych przy-
jelismy nastepujace cele:

A. Cel ogdlny: Realizacja zalozen edukacji migdzykulturowej i podjecie dia-
logu miedzy kulturami poprzez przyblizenie polskim dzieciom elemen-
tow kultury afrykanskiego ludu Hausa (Afryka subsaharyjska)

B. Cele szczegolowe:
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1. Rozwijanie przez dzieci umiejetnosci poznawczych:

a) zapoznanie dzieci uczestniczacych w zajeciach z kulturg ludu Hausa
- przyblizenie wiadomosci dotyczacych Afryki (wiedza geograficzna,
przyrodnicza, grupy etniczne, wybrane elementy kultury i tradycji);

b) przedstawienie dzieciom muzyki ludéw subsaharyjskich;

¢) zapoznanie z charakterystycznymi instrumentami kultury ludu Hau-
sa;

d) uzmyslowienie dzieciom réznic i podobienstw miedzy kulturg pol-
ska a afrykanska: odwolanie do wartosci uniwersalnych, analiza po-
staw, poszukiwanie réznic i podobienstw w relacjach rodzinnych, re-
lacjach miedzyludzkich, stylu zycia;

2. Rozwijanie przez dzieci umiejetnosci praktycznych:

2.1. umiejetnosci manualno-plastyczne:

a) przygotowanie scenografii: namalowanie krajobrazu afrykanskiego
oraz domostw, stworzenie ozdob charakterystycznych dla kultury
subsaharyjskiej, strojow i bizuterii;

2.2. umiejetnosci muzyczne:

a) przygotowanie dwoch uktadéw choreograficznych dla ,,dobrego”
i ,ztego orszaku™;

b) poznanie i ¢wiczenie prostych rytméw muzyki ludu Hausa: wykla-
skiwanie, gra na instrumentach perkusyjnych;

¢) sluchanie przykladéw muzycznych i nauka piosenek;

3. Rozwijanie przez dzieci relacji spolecznych i sfery emocjonalnej — ksztal-
towanie wybranych wartosci na rzecz wychowania w duchu otwartosci
miedzykulturowej i migdzyludzkiej (cele wychowawcze):

a) wspolpraca; b) partnerstwo; ¢) odpowiedzialno$é; d) zaufanie; e) do-
chodzenie do kompromisu; f) rozwijanie przez dzieci umiejetnosci
poznawczych; g) rozwijanie u uczniéw postaw szacunku dla star-
szych, pokory oraz cierpliwoéci; h) uwrazliwienie uczniéw na pra-
cowito$¢, opanowanie, wytrwalos¢, kulture osobista oraz szacunek
dla tradycji; i) ksztaltowanie potrzebnych dzi§ wartosciowych postaw
w opozycji do dostrzezonych u bohateréw bajki cech negatywnych.

Z przyjetych celéw wynikneta tez problematyka kolejnych spotkan ani-

macyjnych:

1. Jaki jest zakres wiedzy dzieci na temat kultury afrykanskiego ludu
Hausa?

2. W jaki sposdb dzieci rozumiejg normy spoleczne/stosujg si¢ do norm
spolecznych?

3. Co przynosi dzieciom rados¢?
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W jakich sytuacjach dzieci powinny by¢ asertywne?

Jak dzieci rozumieja droge do realizacji swojego celu?

Jak dzieci postrzegaja dobro wspdlne? Jak si¢ do niego odnosza?

Jak dzieci wypelniaja przypisane im obowigzki?

W jaki sposob dziecko rozumie odpowiedzialno$¢?

Na powyzsze pytania odpowiadaliémy sami, wyciagajac wnioski jesz-
cze w trakcie realizacji warsztatow. Natomiast znacznie ciekawsze rozwigza-
nia uzyskali$my od samych dzieci, obserwujac ich rozwdj, przyswajana widze,
zmieniajace si¢ postawy, odrzucane stereotypy i potrzebe pogltebiania pewnych
tresci przez formutowanie trafnych i przemyslanych pytan. W trakcie deuty-
godniowych warsztatow dzieci coraz bardziej angazowaly si¢ w ich przebieg,
nadawaly sens temu, co robily, odczuwaly odpowiedzialnos¢ za kolejne etapy
przygotowania bajki i utozsamialy si¢ z bohaterami. Uczyly si¢ gry na auten-
tycznych afrykanskich instrumentach muzycznych (sztabkowych i bebnach),
zaczely wstuchiwac sie w rytm i dzwigki $wiata i przygody. Wykonywaly partie
muzyczne ze zrozumieniem i zgodnie z regulami poprawnego $piewu i emisji
glosu. Budowana opowies¢ stawata sie¢ czescig ich rzeczywistosci. Stworzyty ze-
spol, ktory mogl na sobie polega¢. Nie rywalizowaly ze soba, a wspélpracowa-
ly. Z przyjemnoscig obserwowatam ich rozwdj indywidualny i spoteczny. Wie-

® NV

rzg, ze to do$wiadczenie kulturowe przyczynito si¢ do humanistycznej zmiany
ich osobowosci.

Zakonczenie

Zaprezentowane rozwazania podporzadkowane zostaty namystowi nad
mozliwosciami podejmowania takich drég edukacyjnych, ktére wychowywaty-
by do naturalnej potrzeby i samodzielnej realizacji budowania zréwnowazone-
go i wielokulturowego spoleczenstwa. Zadanie nie jest tatwe, gdyz wspolczesna
rzeczywisto$¢ staje si¢ coraz bardziej skomplikowana, niejasna i niezrozumia-
ta. Z jednej strony globalizacja narzuca jeden model wizji i funkcjonowania
czfowieka (zmanipulowany konsument, postrzegajacy siebie i innych w katego-
riach przedmiotu, ,,przeliczajacy” zycie wedlug regul optacalnosci), domagajac
sie postaw, ktére sprowadzaja jednostke do mechanicznego odbiorcy i nadawcy
tresci. Tak ,,aktywnym” uczestnikiem mozna latwo sterowa¢ az do jego o$mie-
szenia i odrzucenia (cancel culture). Z drugiej strony koncepcja mondializacji
promuje otwarcie na $wiat, innych ludzi, odmienne kultury, zacheca do go-
$cinnosci, ktéra ma by¢ kwintesencja ,,uswiatowienia” Mobilno$¢ planetarna
moze odbywac sie fizyczne lub za posrednictwem zaawansowanej technologii,

»

ktora trafifa juz ,,pod strzechy” Taka komunikacja wymaga jednak uschema-
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tyzowanego jezyka, a zatem i ona splaszcza relacje migdzyludzkie, lub co naj-
mniej znaczaco w nie ingeruje.

Zycie jednostkowe i spoleczne doszto wiec do pewnej granicy, ktdra nie
otwiera si¢ na nowe perspektywy. Nie wystarczy postawa rezyliencji. Sttamszo-
ny czlowiek potrzebuje alternatywnego rozwigzania, nowej drogi, spektakular-
nego skretu. O pozadanym rozlamie traktuje koncepcja bifurkacji, ktéra pro-
muje odrzucenie dotychczasowych, niezréwnowazonych, antropocentrycznych
zachowan i zwyczajow, i proponuje nowe otwarcie. Ono jednoczesnie podkre-
§la koniecznos¢ budowania wspolnego $wiata, tj. takiego, w ktéorym wszyscy
czujg sie zobowigzani do jego wspdttworzenia, pielegnowania, troski o przy-
szto$¢ i szacunku wobec tego, co pozostawily poprzednie pokolenia. Réwno-
waga miedzyludzka i srodowiskowa (ekologiczna, miedzy czlowiekiem a przy-
rodg) to jeden z fundamentéw nowego spoleczenistwa. Drugim jest wzajemna
wiedza o sobie, wspotpoznanie i zaciekawienie. Humanistyczne i partnerskie
podejscie do siebie nawzajem wymaga wielowatkowego i swobodnego poru-
szania si¢ w przestrzeni kultury. Kultura powinna zacza¢ by¢ traktowana ja-
ko ,,nasz wspélny dom”, w ktérym ,,jesteSmy u siebie”. Ona bowiem ma wiel-
kg sile zblizania ludzi do siebie. Dlatego tak wazne jest zapraszanie mlodych
pokolen (cho¢ takze i starszych generacji) do uczestnictwa w kulturze i wyko-
rzystywania tej estetycznej przestrzeni do miedzykulturowego poznawania sie.

Wielkie mozliwoéci poznawcze w polfaczeniu z doznaniami estetyczny-
mi i wychowawczg zabawg oferuje animacja spoteczno-kulturalna. W zrézni-
cowanych warunkach powstajacego spoteczenstwa wielokulturowego staje sie
wazng opcja pomocy czlowiekowi w otwieraniu si¢ na §wiat wartosci i w po-
znawaniu ich interpretacji. Ozywcze ,dawanie” czastki siebie innym rozwija
czlowieka i przynosi wiele satysfakeji i radosci. Dlatego warto aktywnie ob-
cowa¢ z kulturg i budowac lepszy, zréwnowazony $wiat. Kazdy moze to czy-
ni¢, kazdy jest zaproszony. Czasem potrzeba tylko zachety, impulsu, zyczliwe-
go podejécia. Inaczej méwigc — animacji, ktora oferuje pasjonujaca prace nad
soba w interakcjach z innymi, prowadzaca do emocjonujacego samowychowa-
nia. Dzigki temu rodzi sie realna szansa, iz nowe wielokulturowe spofeczen-
stwo stanie sie ciekawg i uzupelniajaca si¢/wspierajaca si¢ hybryda spoteczna.
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