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Zdalne wagarowanie wsréd uczniow szkét podstawowych

Remote truancy among primary school students

ABSTRACT: The article presents the results of research showing the phenomenon of school truancy and
the related consequences for primary school students, which took place during remote education. The first
part of the work characterizes the theoretical context of defining the concept of truancy and its causes. The
second part presents the research procedure, results and conclusions. As a result of own research, it was
shown that the surveyed teachers confirm the negative impact of distance education on student attendance.
Teachers also note the relationship between truancy and students’ academic performance. The results indicate
that it is worth conducting similar research among secondary school teachers to check the occurrence of this
phenomenon, its causes and consequences among elder students.

KEYWORDS: remote learning, COVID-19 pandemic, student, remote truancy.

STRESZCZENIE: Artykut prezentuje wyniki badan ukazujace zjawisko absencji szkolnej i zwigzane
z nim konsekwencje w odniesieniu do uczniéw szkét podstawowych, ktére miato miejsce podczas zdalnej
edukadji. Pierwsza cze$¢ pracy charakteryzuje kontekst teoretyczny dotyczacy definiowania pojecia wagaréw
i jego przyczyn. Druga cze$¢ przedstawia procedure badawcza, wyniki i wnioski. W wyniku badan wiasnych
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wykazano, iz badani nauczyciele potwierdzajg negatywny wplyw zdalnej edukadji na frekwencje wsrod uczniow.
Nauczyciele zauwazaja réwniez zwigzek pomiedzy wagarami a wynikami w nauce uczniéw. Rezultaty wskazuja,
iz warto przeprowadzi¢ podobne badania wsrdd nauczycieli szkét ponadpodstawowych, aby sprawdzi¢
wystepowanie tego zjawiska, jego przyczyn i konsekwencji wérdéd ucznidw klas starszych.

SEOWA KLUCZOWE: nauka zdalna, pandemia COVID-19, uczen, zdalne wagarowanie.

Wprowadzenie teoretyczne

Okres pandemii COVID-19 zmienil nasza rzeczywisto$¢ w niemal kazdej
sferze. W tym czasie norma i codzienno$cig staly sie rozwigzania, ktore wcze-
$niej byty wykorzystywane w wyjatkowych przypadkach, tak jak zdalna pra-
ca i nauka. Wiele aspektéw naszego zycia musialo zmieni¢ swojg forme, aby
przystosowac si¢ do nowych okolicznosci. Warto zauwazy¢, ze tak prozaiczne
zjawisko, jakim sa wagary uleglo przeksztalceniu. Tradycyjne wagarowanie, po-
legajace na ucieczce z lekcji badz catkowitym niepojawieniu sie w szkole, nie
moglo przeciez mie¢ miejsca, gdy wszystkie zajecia dydaktyczne odbywaly sie
w formie zdalnej, za posrednictwem komputeréw, laptopdw czy tabletow. Wo-
bec tego zjawisko zdalnego wagarowania przejawiajace si¢ rozmaitymi zacho-
waniami uczniow, zaczelo by¢ atrakcyjne dla ucznidéw. Jak si¢ okazuje, zdal-
ne nauczanie przyniosto wiele nowych wymoéwek i przez to utatwito uczniom
nieuzasadnione opuszczanie lekgji.

Nie jest przefomowe stwierdzeniem, Ze wagary stanowig powazny pro-
blem spoleczny, ktéry dotyczy nie tylko ucznia, jego rodzicéw i nauczycieli,
ale tez ogdtu nadzoru pedagogicznego i calego spoleczenstwa. Pojecie waga-
ry pochodzi od lacinskiego vagari, co dostownie mozna ttumaczy¢ jako big-
ka¢ sig, walgsac sig. Polega na nieuzasadnionym uchylaniu si¢ przez ucznia
od obowigzku szkolnego poprzez samowolng, celowa i $wiadoma nieobecnos¢
na obowiazkowych zajeciach szkolnych (Marzec, 2013). Za absencja nie stoja
wazne i uznawane przez nauczycieli powody zdrowotne, rodzinne, spoleczne
lub inne, o ktérych z odpowiednim wyprzedzeniem informuja szkote rodzice
ucznia, zezwalajac na opuszczenie lekeji (Mielczarek, 2020). Absencja szkolna
bywa okreslana réwniez jako zaburzenia w zachowaniu, odbiegajace od przy-
jetych norm (Oleszkiewicz i in., 2010).

Typy absencji mozna podzieli¢ wedtug nastepujacych kryteriow (Mor-
ska i in., 2017, s. 343-344):

1. Czestotliwosci wystepowania:

— okazjonalne (jednokrotna, wyjatkowa absencja w dluzszej perspek-

tywie czasowe;j);
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— sporadyczne (od czasu do czasu);

— systematyczne (regularne w dluzszej perspektywie czasowej);

— trwale (trwajace przez diuzszy okres, np. kilka dni, tygodni).
2. Formy realizacji:

— selektywne (opuszczanie wybranych godzin lekcyjnych);

— caltkowite (nieobecnos¢ podczas calego dnia zajec).
3. Podmiotu:

— indywidualne (jednostkowe);

— grupowe (obejmujace grupe oséb).

4. Przyczyny:

— instrumentalne (o charakterze kolezenskim, przygodowym, rozryw-
kowym);
— ucieczkowe (jako mechanizm obronny, ucieczka przed sytuacja kon-
fliktows, lekowg lub stresowg).
Inng klasyfikacje wagaréw proponuja M. Satasinski i B. Badziukiewicz
(2003, s. 90-93):

— wagary okazjonalne — nieplanowane, uczen spontanicznie podejmuje de-
cyzje o ucieczce, gdy przytrafi si¢ taka okazja;

— wagary taktyczne - zwykle przemyslane i uzasadnione w opinii ucznia;

— wagary ze strachu - powodowane lekiem przed nauczycielem, réwiesni-
kiem czy sprawdzianem;

— wagary manifestacyjne — bedace forma protestu przeciwko metodom lub
zasadom stosowanym i obowigzujacym w szkole lub checig zwrdcenia
na siebie uwagi;

— wagary programowe — wystepuja, gdy uczen $wiadomie nie chce i$¢ do
szkoly, a konsekwencje z tym zwigzane nie robig na nim wrazenia.
Analizujac zjawisko absencji szkolnej, nalezy rozwazy¢ jego przyczyny

licznie wymienione w literaturze przedmiotu (Ampofo i in., 2022; Filkin i in.,
2022; Zinczuk, 2019; Ramberg i in., 2019; Stojecka-Zuber, 2007; Strand, 2014;
Wojciechowski, 2005; Milerski, Sliwerski, 2000; Kupisiewicz, 1999; Witkowska,
Jabloniski, 1999; Kargulowa 1991). W niniejszym artykule wybrano trzy mo-
tywy: a) indywidualne, b) rodzinne, c) srodowiskowe (tkwigce poza szkolg).
Czynniki indywidualne wynikaja z osobowosci ucznia, z jego wewnetrz-
nych bodzcow. Wsréd nich wyréznia sie: lenistwo; lek przed aspektami szkol-
nymi (np. kartkdwka, sprawdzianem); obawe przed otrzymaniem zlej oceny;
brak odpowiedniego przygotowania do lekcji; brak pracy domowej; chorobe;
zle samopoczucie; zniechecenie spowodowane poréwnywaniem do zdolniej-
szego rodzenstwa lub kolegéw/ kolezanki; brak sympatii wobec nauczycieli;
poczucie bezradnosci i braku wiedzy dotyczacej sposobéw poprawienia nega-
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tywnej oceny; obawe przed niespelnieniem oczekiwan rodzicéw i nauczycieli
(Heyne, Rollings, 2004; Oleszkiewicz i in., 2010).

Nastepng grupe stanowig czynniki rodzinne, wynikajace z sytuacji srodo-
wiska domowego, wérdd ktorych pojawia sie: choroba bliskiej osoby; stresuja-
ce sytuacje w rodzinie; awantury w domu i znaki na ciele $wiadczace o agre-
sji fizycznej domownikow; cigzka sytuacja finansowa; przeprowadzka; rozstanie
rodzicow; klétnie z rodzicami i rodzenstwem (Marzec, 2013).

Nalezy pamieta¢ réwniez o czynnikach srodowiskowych tkwiacych poza
szkolg, ktore odgrywaja istotng role. Do nich mozna zaliczy¢: tadng pogode,
bardziej atrakcyjne miejsca dla ucznia niz szkota (np. galerie handlowe, dom
kolegi/kolezanki, parki, restauracje typu fast food, supermarkety); szantaz ko-
lezenski; niska atrakcyjnos¢ zaje¢ (Turniak, 2002).

Warto podkresli¢, ze nadmiar nieobecnosci szkolnych wplywa negatyw-
nie na system warto$ci mtodego czlowieka, co w przyszlosci moze rzutowa¢ na
podstawowy dzialalno$¢ cztowieka, jaka jest praca (Kukla, 2010). Wagary ucza
bowiem klamstwa, lekcewazenia norm i unikania obowigzkéw; pokazujg, ze
czasem jest to oplacalne, poniewaz pozwala unikna¢ problemu (Zinczuk, 2019).

Wagarowanie uczniéw zwigzane jest rowniez ze spolecznymi i wewnatrz-
szkolnymi konsekwencjami, ktére objawiaja si¢ odrzuceniem przez grupe (ostra-
cyzm klasowy, brak identyfikacji ze srodowiskiem szkolnym) oraz mobbingiem
ze strony innych ucznidéw lub nauczycieli (powtarzalne i dtugotrwale przeslado-
wanie, dreczenie ucznia ze wzgledu na jego nizsza pozycje w hierarchii szkol-
nej, innos¢ postrzegang jako ,,stabos¢”) (Pietrzykowska-Janiga, 2008). Jak twier-
dzi P. Witek (2010, s. 270) uczniowie, u ktoérych wystepuja wzajemne konflikty
réwiesnicze, wagaruja czesciej niz uczniowie wspolzyjacy w pelnej harmonii.

Istotng role w wagarowaniu odgrywa réwniez grupa réwiesnicza, bedaca
polem realizowania potrzeb emocjonalnych mlodego czlowieka. Miodzi ludzie
poprzez funkcjonowanie w grupie czesciej podejmujg dzialania zmierzajace
do zmiany wyznawanych warto$ci, preferencji oraz celéw zyciowych zgodnie
z wymogami stawianymi przez grupe. Wsrod badanej mlodziezy wystepuje
tendencja do poszukiwania nowych grup réwiesniczych bardziej atrakcyjnych
pod wzgledem mozliwosci przekazywania cennych kompetencji spotecznych
potrzebnych dla interpretacji zmieniajacej si¢ rzeczywistosci (Kokocinski, 2011,
s. 160). Coraz czeéciej grupa réwie$nicza w istotny sposob przyczynia sie do
podejmowania zachowan nietolerowanych spolecznie, a majacych miejsce
w szkole, w tym: wandalizmu, wagarowania, oszukiwania nauczycieli. Wzrost
znaczenia roli grupy réwiesniczej dla mlodziezy jest wskaznikiem przemian
zachodzacych w podsystemach skladajacych si¢ na funkcjonowanie wspoélcze-
snego spoleczenstwa (Kokocinski, 2011, s. 162).
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Zatozenia metodologiczne badan

Ustalona tematyka badan zostata podjeta ze wzgledu na wysoki odsetek
uczniéw odznaczajacych sie absencja szkolng. Z danych Systemu Informacji
Oswiatowej w roku szkolnym 2021/2022 wynika, iz 3801 uczniéw nie realizo-
walo obowigzku szkolnego'. Realizacja projektu rozpoczela sie od przestania
do placéwek szkolnych znajdujacych sie¢ we wschodniej czgsci Polski zapytania
o mozliwo$¢ przeprowadzenia badan naukowych w ich placéwkach. W bada-
niach wziglo udziat 40 nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej i 40 nauczycie-
li klas 4-8 szkoly podstawowej. Badania zostaly przeprowadzone w terminie
od lutego do kwietnia 2022 roku w placowkach w wojewddztwie lubelskim.

Badania ilo$ciowe zostaly zrealizowane poprzez metode sondazu dia-
gnostycznego, ktory pozwala na zdiagnozowanie badanego zjawiska (De Vaus,
2002). Podstawowe narzedzie badawcze stanowit autorski kwestionariusz, skfa-
dajacy sie z dziesieciu pytan. Skoncentrowano si¢ w nich na ustaleniu stop-
nia nasilenia zjawiska wagarowania, wskazania jego przyczyn, wplywu absencji
szkolnej na oceny uczniéw oraz postaw rodzicéw wobec wagaréw ich dzieci.

W projekcie badawczym poszukiwano odpowiedzi na nastepujace py-
tania:

1. Jak nauczyciele szkét podstawowych definiujg pojecie ,,zdalne wagary”?
Jaki jest stopien nasilenia wagaréw w trakcie nauki zdalnej?
Jaki rodzaj wagaréw wybieraja uczniowie?
Jakie zachowania uczniéw mozna uzna¢ za zdalne wagary?
Jakie przyczyny absencji szkolnej wskazuja uczniowie szkét podstawo-
wych?
6. W jaki sposob absencja szkolna uczniéw wplywa na ich postepy w na-
uce?

A

7. Jaka jest postawa rodzicow uczniéw wagarujacych?

Wyniki badan

Mogloby si¢ wydawa¢, ze wraz z pojawieniem si¢ w polskich szkotach
edukacji zdalnej zjawisko wagaréw zostanie uznane za problem przesziosci.
Dane zebrane przez Najwyzsza Izbe Kontroli (2021, s. 16) potwierdzaja, ze ,w

' N. Rasiewicz, Tysigce dzieci w Polsce nie chodzi do szkoly. Te liczby zatrwazajg, dostepny na:
https://www.portalsamorzadowy.pl/edukacja/tysiace-dzieci-w-polsce-nie-chodzi-do-szkoly-te-
liczby-zatrwazaja,390525.html (dostgp: 20.10.2022).
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15 na 20 badanych szkot $rednia frekwencja w okresie zdalnego nauczania by-
ta wyzsza niz w analogicznym czasie roku szkolnego 2019/2020. W pozosta-
tych przypadkach byla poréwnywalna”
Pojecie ,zdalnych wagaréw” wedtug nauczycieli szkét podstawowych
Pierwsze pytanie badawcze dotyczylo doprecyzowania definicji zdalnych

wagaréw wedlug nauczycieli szkél podstawowych.

Tabela 1. Definiowanie pojecia zdalnych wagaréw przez nauczycieli szkét podstawowych

Pojecie zdalnych wagaréw wedfug nauczycieli szkét podstawowych

— celowa i Swiadoma nieobecno$¢ ucznia na zajeciach;

— brak uczestnictwa w lekdach zdalnych;

— wylaczony mikrofon/kamerka;

— $wiadoma nieobecnos¢, bez wiekszych powodow;

— unikanie uczestniczenia w zajeciach online, znajdowanie sobie pretekstu, aby nie bra¢ udziatu w zajeciach;

— zalogowanie na zajecia, ale tak naprawde w nich nie uczestniczy¢, bo s wytaczone kamerki i nie wida¢ uczniéw
po drugiej stronie;

— nieusprawiedliwiona nieobecno$¢ na lekdji zdalnej;

— celowy brak faczenia sie na lekcjach online;

— brak aktywnosci na zajeciach;

— celowe opuszczanie przez uczniow wybranych lub wszystkich lekgji;

— opuszczanie zajec, nieobecnos¢ na zajeciach;

— nieobecno$¢ na zajeciach bez jakiej$ waznej przyczyny, z powodu takiej a nie innej decyzji ucznia;

— nieuzasadniona, samowolna absencja;

— uczen nie uczestniczy w zajeciach zdalnych: nie faczy sie z klasg na Teamsach, w czasie lekdji zajmuje sie czyms
innym, np. bawi sie, $wiadomie ma wylaczong kamere i mikrofon.

Zrodto: opracowanie wiasne.

Wigkszo$¢ badanych nauczycieli definiuje zjawisko zdalnych wagaréw ja-
ko celows i $wiadoma nieobecnos¢ ucznia w lekcji zdalnej oraz celowe opusz-
czanie przez uczniéw wybranych lekgcji. Uzyskane odpowiedzi pokazuja, ze dla
badanych nauczycieli jest to dos¢ szerokie zjawisko, ktore wiaze sie nie tylko
z calkowita nieobecnoscig ucznia, ale takze z pozorng obecnoscig, ktora prze-
jawia si¢ poprzez: brak aktywnos$ci ucznia w czasie lekcji zdalnej, niereago-
wanie na wywolanie do odpowiedzi przez nauczyciela, notoryczne unikanie
wiaczania mikrofonu lub kamerki internetowej. Niektorzy nauczyciele wspomi-
najg o tym, ze ,zdalni wagarowicze” czesto loguja si¢ na zajecia tylko w cza-
sie sprawdzania listy obecnosci, a nastepnie opuszczajg spotkanie. Jak wynika
z odpowiedzi nauczycieli, uczniowie czesto w czasie lekcji zdalnych zajmuja
sie czym$ innym, a wywotani do odpowiedzi nie wiedza o czym byta mowa
na lekeji. Taki bierny udzial w zajeciach réwniez jest uznawany przez nauczy-
cieli za zdalne wagary.
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Stopien nasilenia wagaréw w czasie nauki zdalnej

W niniejszej pracy postanowiono sprawdzi¢ stopien nasilenia wagaréow
w czasie edukacji zdalnej. Wsrdd ankietowanych nauczycieli klas poczatko-
wych 61,5% zadeklarowalo, ze spotkalo si¢ z nieuzasadnionym opuszczaniem
zdalnych zaje¢ przez swoich uczniéw. Dla poréwnania, w klasach starszych zja-
wisko to wystepowalo znacznie czgéciej, poniewaz zetknelo sie z nim 84,6%
nauczycieli. To pokazuje, ze wraz z wiekiem ro$nie takze czestotliwos¢ wagaro-
wania. Wynika to z faktu, iz uczniowie edukacji wczesnoszkolnej sg pod bar-
dziej $cisty kontrola rodzicéw niz mlodziez. Zdecydowanie czesciej sa pilno-
wani przez dorostych, aby systematycznie uczeszczali na zajecia oraz odrabiali
prace domowa. Ponadto, im starszy uczen, tym mniejszym autorytetem cieszy
sie jego nauczyciel, ktérego miejsce w hierarchii waznosci przejmujg réwiesni-
cy. Mlodsze dzieci zwykle chetniej stuchaja swojego wychowawcy, nie sa tez
na tyle odwazne, aby mu sie sprzeciwic.

Stwierdza sie, ze edukacja zdalna przyczynila sie do tatwiejszego waga-
rowania, poniewaz nie jest ono zwigzane z opuszczaniem domu i dojezdza-
niem do szkoly. Dane zostaly zobrazowane na wykresie pierwszym i drugim.

Stopien nasilenia wagarowania w trakcie
edukacji zdalnej w klasach 1-3

4%
34,5% _am

\

m wzrosto  ®zmniejszyto sie  m pozostato bez zmian

Wykres 1. Nasilenie zjawiska wagarowania w trakcie edukacji zdalnej wsrod uczniéw klas 1-3
Zrédio: opracowanie wiasne.
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Stopien nasilenia wagarowania w trakcie edukacji
zdalnej w klasach 4-8

5,4%

m wzrosto  m zmniejszylo sie  m pozostato bez zmian

Wykres 2. Nasilenie zjawiska wagarowania w trakcie edukagji zdalnej wsréd uczniow klas 4-8
Zrédfo; opracowanie wiasne.

Rodzaj wagarow wybierany przez uczniow szkét podstawowych

Biorac pod uwage rodzaje wagardw, sprawdzono czy uczniowie prefe-
rujg konkretny ich rodzaj. Analizujac wyniki badan nalezy stwierdzi¢, iz pra-
wie 68% ankietowanych nauczycieli wskazuje na selektywny wybor absencji
szkolnej. Uczniowie w trakcie edukacji zdalnej wybierali konkretne lekcje, kto-
re opuszczali, co moglo by¢ zwigzane z brakiem przygotowania do lekcji, nie-
checig wobec nauczyciela lub nudng lekcja. Podejrzewa¢ mozna réwniez, iz
uczniom fatwiej byto usprawiedliwi¢ swoja nieobecnos¢ podczas pojedynczej
godziny lekcyjnej, uzasadniajac ja np. problemem z polfaczeniem interneto-
wym, sprzetem elektronicznym.

Rodzaj wagaréw wybieranych przez uczniéw
5,00%

27,30% "

67,70%

m selektywne (nieobecnosé na wybranych godzinach lekcyjnych)
= catkowite (nieobecnos¢ podczas catego dnia zajec)

= 7adne z powyzszych

Wykres 3. Rodzaj wagaréw wybieranych przez ucznidw szkét podstawowych

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Zachowania uczniow wskazujace na zdalne wagary

W5srdd zachowan ucznidw, ktére respondenci szkot podstawowych uzna-
ja za zdalne wagary wyrodznia si¢: niezalogowanie si¢ na zajecia, wylogowa-
nie si¢ z lekcji po sprawdzeniu listy obecnosci, niereagowanie na wywotanie
do odpowiedzi przez nauczyciela, nagminne unikanie wiaczania mikrofonu
i kamery, bierno$¢ podczas pracy w grupach, czeste spdznianie si¢ na lekcje,
wylogowywanie si¢ z lekcji podczas sprawdzania pracy domowej. Szczegoélo-
we wyniki procentowe zostaly zobrazowane na wykresie czwartym i pigtym.

Zachowania ucznidéw uznane za
zdalne wagary wg nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej
88,50%
69,20% 69,20%
53,80%
46,20%
23,10%
15,40%
Wylogowanie Niereagowani ) V\./ylc‘)gowyw_a_
. . . ena Nagminne . i nie sie z lekcji
Niezalogowan sie z lekcji po . i Biernos¢ Czeste
e .~ 'wywotanie do| unikanie vip o podczas
iesiena | sprawdzeniu 5 i — |podczas pracy/spdznianie sie :
C 8 odpowiedzi | wiaczania . sprawdzania
zajecia listy . w grupach na lekcje
o przez mikrofonu pracy
obecnosci @ .
nauczyciela domowej
u Seriel 69,20% 88,50% 69,20% 53,80% 23,10% 15,40% 46,20%

Wykres 4. Zachowania uznane za zdalne wagary wedfug nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Zachowania uczniéw uznane za zdalne wagary wg
nauczycieli klas 4-8

84,60% 84,60%

61,50% ;
56,40% 53,80%

20,50% A
,50%

. l Kl i
— — L —_— —_—

Niereagow Wylogowy
aniena | Nagminne wanie sie z

Wylogowan Brak

: iesigz : i Biernos¢ Czeste . aktywnosci
Niezalogow . wywotanie unikanie oy x % lekcji .
o lekcji po ; podczas | spdZnianie Graniew | podczas
anie sie na 2 do wiaczania s podczas
" sprawdzeni o el . pracy w sie na . gry pracy
zajecia ) odpowiedzi mikrofonu i ) sprawdzani . .
u listy grupach lekcje indywidual
- przez kamery a pracy A
obecnosci ) . nej
nauczyciela domowe;j

W Seriel 84,60% 84,60% 61,50% 56,40% 20,50% 25,60% 53,80% 2,60% 2,60%

Wykres 5. Zachowania uznane za zdalne wagary wedtug nauczycieli klas 4-8.
Zrédto: opracowanie wiasne.

Przyczyny absencji szkolnej
wskazywane przez uczniéw szkét podstawowych

Kolejnym interesujacym aspektem omawianego zjawiska sg przyczy-
ny zdalnego wagarowania podawane przez ankietowanych uczniéw. Badani
nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej wskazuja kolejno: problemy z zalogo-
waniem sie, zepsuty sprzet elektroniczny, koniecznos$¢ dzielenia si¢ sprzgtem
i przestrzeniag do nauki z rodzenstwem lub innymi cztonkami rodziny, zaspa-
nie, zapomnienie o zajeciach, nieprzygotowanie do zaje¢. Zestawienie wyni-
kéw procentowych zostalo zobrazowane na wykresie szostym.

Wspomniany wczesniej raport NIK dowodzi, ze szczegolnie w poczat-
kowej fazie wprowadzenia nauki online uczniowie i nauczyciele mierzyli sie
z brakiem dostepu do odpowiedniej przepustowosci laczy internetowych,
sprzetu komputerowego i oprogramowania, a takze z nieumiej¢tnoscia korzy-
stania z komunikatoréw, poczty elektronicznej, platform czy innych progra-
moéw. Z czasem jednak wiekszos¢ z nich przywykla do nowej rzeczywistosci
i nabyla odpowiedni sprzet i umiejetnosci. Rzadsze byly przypadki wyklucze-
nia cyfrowego uczniéw. Jednak tlumaczenie, Ze uczen ma problemy technicz-
ne cieszylo sie duza popularnoscia — powdd powszechnie znany, wystepujacy,
a przy tym trudny do sprawdzenia przez nauczyciela.
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Przyczyny zdalnego wagarowania uczniéow

Konieczno$¢

Problemy z Zepsuty sprzet Zaspanie na Zapomnienie dieprzygotowan

zalogowaniem| elektroniczn dzielenia sig zajecia zajeciach ie do zajec
g y sprzetem je e €
M Uczniowie klas 4-8 92,30% 76,90% 35,90% 33,30% 15,40% 12,80%
H Uczniowie klas 1-3 84,60% 69,20% 38,50% 26,90% 11,50% 7,70%

Wykres 6. Przyczyny zdalnego wagarowania uzasadniane przez uczniéw wedtug nauczycieli edukadji
wezesnoszkolnej i nauczycieli klas 4-8.
Zrédfo: opracowanie wiasne.

Innymi przyczynami podawanymi przez uczniéw, byly: koniecznos¢
dzielenia si¢ sprzetem elektronicznym z rodzenstwem lub innymi czlonka-
mi rodziny; zaspanie na zajecia, a nawet zapomnienie o nich. Okazuje sig,
ze wérdd uczniéw klas 4-8 szkoly podstawowej pojawialy si¢ te same ttu-
maczenia, a kolejnos$¢ ich wystepowania byta bardzo zblizona, jak w klasach
miodszych.

Najczestsze przyczyny nieuzasadnionego
opuszczania zajec przez ucznidéw

5 5 i g . 4%
Apatia wywotana brakiem relacji z réwiesnikami ' 260%

Brak sprzetu m 20%
Nieradzenie sobie z obstuga sprzetu m 24%

Konieczno$¢ dzielenia sie sprzetem

9
% 8% B Uczniowie klas 1-3

Zte samopuczucie m%u,lo% m Uczniowie klas4-8
Trudna sytuacja rodzinna “ 143,60%
Nieprzygotowanie do zaje¢ m 64,10%
Lenistwo | 7o.50%

Wykres 7. Przyczyny nieuzasadnionego opuszczania zaje¢ przez uczniéw wedtug nauczycieli edukadji
weczesnoszkolne] i nauczycieli klas 4-8.
Zrédto: opracowanie wiasne.
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Polegajac na opinii badanych nauczycieli, wynikajacej z ich doswiad-
czen i obserwacji, najczestsza przyczyng zdalnego wagarowania uczniéw jest
lenistwo i nieobowigzkowos¢. Taka odpowiedz otrzymano od 60% ankietowa-
nych nauczycieli klas 1-3 i az 79,5% nauczycieli klas 4-8. To problem, kto-
ry tkwi w samych uczniach, w ich podejsciu do obowigzku szkolnego, a wigc
rozwigzanie go wydaje si¢ nie lada wyzwaniem. W dalszej kolejnosci jako po-
wod wagardw, nauczyciele klas poczatkowych uwazaja koniecznos$¢ dzielenia
sie sprzetem i przestrzenig do nauki z rodzenstwem lub innymi czlonkami
rodziny. Nastepna najczeéciej pojawiajaca sie przyczyna jest wedlug nauczy-
cieli nieprzygotowanie uczniéw do zaje¢. W takim przypadku mamy do czy-
nienia z wagarami ucieczkowymi, ze strachu, ktdre stanowia pewnego rodza-
ju mechanizm obronny przed konsekwencjami wynikajacymi z niewywiazania
sie z obowigzkow. Pozostalymi przyczynami zdalnego wagarowania, na kto-
re nauczyciele wskazywali juz rzadziej, s3 problemy z obstugg sprzetu elektro-
nicznego lub jego brak, a takze zte samopoczucie i trudna sytuacja rodzinna.

Jak wynika z zebranych danych, przyczyny opuszczania zaje¢ zdalnych
przez dzieci sg zrdznicowane i nie zawsze, chociaz czesto, s3 zwigzane z ich
lenistwem i checig prowadzenia przyjemniejszego Zycia. Nalezy réwniez wspo-
mnie¢, ze powodem tego zjawiska moze by¢ sam nauczyciel - jego postawa,
podejécie do uczniéw, jakos¢ jego pracy. Zdarzajg sie nauczyciele, ktorzy nie
potrafig zainteresowaé ucznidw, tworczo zagospodarowac lekeji poprzez wy-
korzystywanie zréznicowanych, interesujacych i angazujacych metod dostoso-
wanych do potrzeb uczniéw, a tylko wymagaja od nich wykonywania sztam-
powych polecen i zadan. W takim przypadku nauczyciele nie majg szans, by
skutecznie motywowa¢ do nauki. Potencjal dzieci jest ogromny - zawiera nie-
zmierzone poklady wyobrazni, pomystowosci, innowacyjnosci. Podczas mono-
tonnych sztywnych lekcji ich mozliwosci nie s3 w duzym stopniu wykorzy-
stywane, stad dzieci bez problemu znajduja ,.ciekawsze” zajecia. Nauczyciele
powinni zada¢ sobie pytanie czy zajecia, ktdre prowadza sa w stanie zainte-
resowaé uczniow. Powinni takze zapyta¢ o odczucia swoich podopiecznych,
i w razie koniecznosci zmodyfikowa¢ metody prowadzenia lekcji na bardziej
stymulujace i pobudzajace ich do dzialania.

Wptyw absencji szkolnej uczniéw na wyniki w nauce

Jednym z gwarantéw dobrych wynikéw w nauce jest aktywny udziat
ucznia w zajeciach. Kazda nieobecnos$¢ na lekcjach skutkuje zaleglosciami, kto-
re uczen musi nadrobi¢ we wlasnym zakresie, jesli zalezy mu na dobrych wy-
nikach. Systematyczne uczenie si¢ i bycie na biezaco z materialem sg niezwy-
kle istotne dla skutecznej nauki.
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Przeprowadzone badania pokazuja, ze tylko niektorzy uczniowie nadra-
biaja zaleglosci. Zaréwno nauczyciele klas 1-3, jak i klas 4-8 potwierdzajg, ze
zdalne wagary uczniéw maja negatywny wplyw na ich wyniki w nauce. Pra-
wie 77% badanych nauczycieli klas poczatkowych potwierdzilo, ze nieuzasad-
nione nieobecnosci uczniéw zdecydowanie przyczyniaja si¢ do pogorszenia ich
wynikéw, a 23% z nich uznalo, ze nieobecnosci przyczyniaja sie do tego tyl-
ko w nieznacznym stopniu.

Sytuacja wyglada nieco inaczej wéréd badanych nauczycieli klas 4-8. Bli-
sko 95% respondentéw zgadza si¢ ze stwierdzeniem, ze nieuzasadnione nie-
obecnosci ucznidéw maja znaczacy wplyw na pogorszenie sie ich wynikéw
w nauce, pozostale 5% ocenia ten wpltyw jako nieznaczny. Ta réznica moze
wynikac z wiekszego zakresu i obszernosci materiatu, ktory jest realizowany na
dalszych etapach edukacyjnych. Uczniowie klas 4-8 w przypadku nieobecnosci
na zajeciach majg znacznie wiecej tresci do nadrobienia niz ich mlodsi koledzy.

Wielu nauczycieli po zakonczeniu edukacji zdalnej zauwaza ogromne
braki w wiedzy, kompetencjach i umiejetnosciach uczniéw, co jest potwier-
dzeniem tezy, ze zdalne wagary mogly by¢ czestym zjawiskiem w czasie na-
uki niestacjonarne;.

Postawy rodzicow uczniéw wagarujacych

Istotne s3 rowniez postawy rodzicow uczniéw odznaczajacych si¢ wyso-
ka absencjg szkolng. Wyniki badan wskazuja, iz 65% ankietowanych deklaru-
je che¢ wspolpracy z nauczycielem. Problem ten rozwigzywany jest poprzez
konsultacje z nauczycielem i wspolne przemyslenia dotyczace pojawiajacej si¢
trudnosci. 25% respondentéw deklaruje, iz rodzice usprawiedliwiaja kazda nie-
obecno$¢ dziecka, jednak bez rozmowy z nauczycielem. Warto wspomnie¢, iz
jest réwniez grupa rodzicow, ktora ignoruje problem, nie reagujac na probe
kontaktu nauczyciela. Dane zostaly zilustrowane na wykresie 6smym.

Postawy rodzicéw uczniéw wagarujgcych

65%

= Usprawiedliwianie kazdej nieobecnosci dziecka
= Ignorowanie problemu (trudnosci w kontaktowaniu sie z rodzicem)

Wspédtpraca z nauczycielem (rodzic zauwaza problem i podejmuje dziatania, aby go rozwigzac)

Wykres 8. Postawy rodzicdw uczniéw wagarujacych wg nauczycieli szkét podstawowych.
Zrédio: opracowanie wiasne.
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Dyskusja wynikdéw i podsumowanie

Zjawisko wagarowania stanowi niezwykle aktualny problem w dzisiejszej
edukacji. Ze wzgledu na nieliczne badania w zakresie wagarowania w eduka-
cji zdalnej postawiono sprawdzi¢ czy z omawianym problemem zmagali si¢
nauczyciele szkét podstawowych.

Badania dotyczace tradycyjnej formy wagarowania réwniez nie ciesza
sie popularno$cia. Wsrod nielicznych mozna wymieni¢ te przeprowadzone
m.in. przez M. Mielczarka w 2020 roku. Ich wyniki pokazuja, ze wérdd zro-
det nadmiernej absencji szkolnej badani uczniowie oraz nauczyciele wymie-
niajg: nieprzygotowanie do lekcji, niskg atrakcyjnos¢ zajec lekcyjnych, szukanie
nowych wrazen pozaszkolnych, namowy grupy kolegéw/kolezanek, bunt wo-
bec nauczycieli jako probe przeciwstawienia sie niezadowalajacej formie prze-
kazywania wiedzy, atrakcyjnos¢ innych miejsc w kontrze do nudnych zaje¢
szkolnych prowadzonych w sposéb schematyczny i malo ciekawy (Mielczarek,
2020, s. 76-77).

Przeprowadzone badania wytaniaja nowa grupe czynnikéw, wplywajg-
ca na przyczyny zdalnych wagaréw. Wsrod nich wyszczegdlnia sie: problemy
z zalogowaniem, brak lub zepsuty sprzet elektroniczny, konieczno$¢ dzielenia
sie sprzetem i przestrzenig do nauki z rodzenstwem lub innymi cztonkami ro-
dziny, granie na komputerze, czatowanie na portalach spolecznosciowych czy
tez brak umiejetnosci obstugi sprzetu.

Uczestnictwo w zdalnym wagarowaniu jest zwigzane z licznymi konse-
kwencjami, ktére maja odzwierciedlenie w trakcie edukacji stacjonarnej. Ba-
dani nauczyciele klas poczatkowych zauwazyli, ze po powrocie do stacjonar-
nej nauki dzieci maja problemy z funkcjonowaniem w szkole. Objawia si¢ to
m.in. brakiem umiejetnosci skupienia uwagi na lekgeji, ciagglym rozkojarzeniem
oraz niepostuszenistwem. Ponadto uczniowie powracajacy ze zdalnej edukacji
majg wieksze zaleglosci od swoich réwiesnikéw. Opdznienia te dotycza glow-
nie opanowania wymaganych tresci programowych na danym etapie eduka-
cyjnym, nabycia kluczowych umiejetnosci szkolnych, takich jak czytanie, pi-
sanie, liczenie.

Nie jest przefomowe odkrycie, ze zdalne nauczanie nie jest w stanie za-
stapi¢ ksztalcenia stacjonarnego, bezposredniego kontaktu ucznia z nauczy-
cielem. Za posrednictwem komputeréw nie ma mozliwosci wykorzystywania
wszystkich skutecznych metod i technik nauczania, a takze pelnej kontroli nad
tym, co robi uczen. Uczniowie nie s3 w stanie samodzielnie nadrobi¢ zaleglo-
$ci, a rodzice usprawiedliwiaja si¢ brakiem czasu.
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Nalezy zastanowi¢ si¢ nad mozliwymi dziataniami, ktére wplynelyby na
zmniejszenie skali tego zjawiska. Uczniowie, ktorzy wagaruja, czesto decydu-
ja sie na ten krok ze wzgledu znudzenie i brak potrzeby uczestnictwa w zaje-
ciach, ktére w zaden sposéb nie pozwalaja im wykorzysta¢ ich tworczego po-
tencjalu. Wobec tego zadaniem, ktdre stoi przed nauczycielem, jest planowanie
takich aktywnosci, aby uczniowie mieli okazje¢ do zaangazowania sie¢ w celo-
wa dzialalno$¢ w konkretnej rzeczywistosci. Nauczyciel powinien tak organi-
zowal zajecia, aby motywacja uczniow do udzialu w lekcji byla wigksza niz
motywacja do ucieczki.

Kolejnym czestym powodem wagaréw jest stres i lek przed sprawdzia-
nem czy odpowiedzig ustng, dlatego warto postaraé si¢ o to, aby uczniowie
zostali wyposazeni w odpowiednie umiejetnosci, zardwno intrapersonalne, jak
i interpersonalne, ktére pozwolg na wlasciwe radzenie sobie w sytuacjach trud-
nych i stresowych.

Presja rowiesnicza réwniez jest jedng z pobudek do podjecia decyzji
o wagarach. Nie ma watpliwosci, ze trudno z nig walczy¢, jednak warto ksztal-
towa¢ u uczniéw umiejetno$¢ odpierania presji rowiesniczej w sytuacjach, kto-
re mogg mie¢ dla nich niekorzystne skutki. W zwigzku z tym, nalezy organi-
zowaé warsztaty z uczniami, np. w trakcie lekcji wychowawczych dotyczacych
asertywnodci, w celu ksztaltowania u nich tak trudnej umiejetnosci szczegél-
nie w wieku dorastania.

Wychowawcy powinni by¢ czujni na wagarowanie grupowe, zwlaszcza
u nastolatkéw. W takich sytuacjach konieczne jest zorganizowanie cyklu lekcji
poswieconych temu zjawisku, w celu ukazania istotnosci problemu, poznania
jego przyczyn, a takze konsekwencji wagarowania. Uczniowie moga nie by¢
$wiadomi, jakie powazne skutki wigza si¢ z ich ,,rozrywka”. Niezmiennie war-
to pamigtaé, ze niepokojace sa wagary wchodzace w korelacje z innymi za-
chowaniami ryzykownymi.

Wagary s problemem narastajacym, ale przy odpowiedniej interwencji,
dzieki wlasciwym kompetencjom i kwalifikacjom nauczycieli, mozliwe jest je-
go zmniejszenie, a nawet zniwelowanie.
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