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Procesy wychowawcze mtodziezy
prowadzone przez pedagoga
w warunkach wspétczesnego panstwa a prawa cztowieka
Wybrane przyktady

Educational processes of adolescents
conductedby an educator in the conditions of
the modern state and human rights
Selected examples

ABSTRACT: The article presents new approaches to the educational processes of young people conducted
by an educator, which are characterized by a more youth-friendly solution, which is the proposal formulated in
the book entitled: Le travail d'educateurspecialise. Ethique et pratique (The work of a specialist educator. Ethics
and practice) referring to the examples of youth and minors in contemporary France and linking it with human
rights. The innovative approach to the educational processes of young people, based on the above-mentioned
educational process, was aimed at: firstly, providing help to young people in conflict situations and secondly,
covering them with a special educational process leading to avoiding excessive aggression and violence in
social interactions, as well as preventing them from avoiding possible return to socially dysfunctional behavior.
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STRESZCZENIE: W artykule przedstawione zostaty nowe podejécia do proceséw wychowawczych mtodziezy
prowadzone przez pedagoga-specjaliste, ktére cechuje bardziej przyjazne dla miodziezy rozwiazanie, jakim jest
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propozycja sformufowana w ksigzce pt: Le travail d'educateurspecialise. Ethique et pratique (Praca pedagoga
specjalistycznego. Etyka i praktyka) odnoszaca sie do przykladéw miodziezy i nieletnich we wspétczesnej Frandji
i powigzania jej z prawami czfowieka. Innowacyjne podejécie do proceséw wychowawczych miodziezy we
wspomnianym powyzej procesie wychowawczym zostato ukierunkowane na: po pierwsze — zapewnieniu pomocy
miodziezy znajdujacej sie w sytuacjach konfliktowych, oraz po drugie, na objecie jej specjalnym procesem
wychowawczym, prowadzacym do unikania w interakcjach spofecznych nadmiernej agresji i przemocy, a takze
uniemozliwienie unikniecia ewentualnego powrotu do zachowan o charakterze dysfunkcjonalnym spotecznie.

SLOWA KLUCZOWE: proces wychowawczy, prawa cztowieka, spoteczenstwo, panstwo, miodziez, pedagog,
personalizm.

Wprowadzenie

Procesy wychowawcze to obecnie problematyka zywo dyskutowana
wérdd przedstawicieli réznych dyscyplin nauki, takich jak: nauki o zdrowiu,
psychologia, pedagogika czy socjologia, w tym ze szczegdlnym uwzglednie-
niem obszaru zdrowia psychofizycznego. Jej aktualnos$¢ wynika miedzy inny-
mi z faktu, ze obecnie procesy wychowawcze oferujg konkretne i sprawdzone
techniki i metody wsparcia dla mlodziezy poddanej presji ze strony otocze-
nia — rodziny, szkoly czy spoleczenstwa. Jej istota jest zwigzana z koncepcja
Mauricea Capula i Michela Lemaya (O edukacji specjalistycznej, opublikowa-
na po raz pierwszy przez w 1996 r.), ktéra zostata zaadoptowana przez grupe
profesjonalistéw zajmujacych sie interwencja spoleczng i edukacja w obsza-
rach ksztalcenia poczatkowego i ustawicznego, ale takze w codziennym wy-
konywaniu zawodu'.

W tym kontekscie procesy wychowawcze wérdéd mlodziezy rozwijajg sie
poprzez innowacje, tak, aby mogta ona wypelnia¢ swoje powolanie. Stad celem
artykulu bedzie préba przedstawienia nowego podejscia do proceséw wycho-
wawczych z udzialem pedagoga, ktére cechuje bardziej przyjazne dla miodzie-
zy rozwigzanie, jakim jest propozycja sformulowana w ksiazce pt. Le travail
deducateur specialise. Ethique et pratique (,,Praca pedagoga specjalistycznego.
Etyka i praktyka”) odnoszaca si¢ do przykltadéw pracy pedagoga specjalistycz-
nego z miodzieza we wspolczesnej Francji i powiazania jej z prawami czlowie-
ka. Innowacyjne podejscie pracy pedagoga, polega na: po pierwsze, zapewnie-
niu pomocy miodziezy oraz objeciu jej specjalnym postepowaniem specjalisty
pedagoga, aby nauczy¢ postepowaé mlodziez bez agresji i przemocy oraz unie-
mozliwi¢ unikniecia ewentualnego powrotu do zachowan o charakterze emo-
cjonalnym. W ten sposéb mlodziez dzieki pomocy ze strony specjalisty pe-

1 M. Capul, M. Lemay, De léducation spécialisée, 12 edtition, version PDF © Editionsérés 2019.
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dagoga rozwija umiejetnosci spoleczne wymagane w zyciu spolecznym - sieci
komunikacji mi¢dzyludzkiej w celu wzmacniani ich podmiotowosci. Po dru-
gie, wlacza mlodziez do specjalnych programéw edukacyjnych, gwarantuja-
cych z jednej strony podniesienie jej wyksztalcenia, a z drugiej przygotowu-
je do normalnego i zréownowazonego zycia w spoleczenstwie i panstwie. Aby
moc to osiggna¢ - dla lepszego zrozumienia istoty proceséw wychowawczych
nalezy odnies¢ sie¢ do praw czlowieka.

Oto bowiem proces wychowawczy mlodziezy powinien mie¢ swoje Zro-
dfo i podstawe etyczno-spoleczng w osobie ludzkiej jako podmiocie Zycia po-
litycznego i spotecznego. Ten proces wychowawczy prowadzony przez peda-
goga specjaliste umozliwia zachowanie wewnetrznej réwnowagi, w sytuacji,
ktéra innych prowadzi do radykalnego cynizmu, agresji i innych niepozada-
nych zachowan spolecznych. Proces ten uczy budowy wewnetrznej autonomii,
przy zachowaniu autonomii personalnej. W ten sposob poprzez proces wycho-
wawczy staramy si¢ uksztaltowac postawe, ktorej wyrazem bedzie zachowanie
wlasnej godnosci, to znaczy postawe pozwalajaca zachowanie wiernosci same-
mu sobie. Ksztaltujemy asertywno$¢ wobec otaczajacego srodowiska spolecz-
nego. To wiasnie innowacyjne podejscie w procesie wychowawczym prowadzi
do koniecznosci jak najdoskonalszego ustalenia godno$ciowego, a wiec oso-
bistego punktu widzenia, i uczynienia z niego punktu wyjscia dla swoich dal-
szych dziatan wsréd miodziezy.

Procesy wychowawcze — wybrane przyktady

Wiekszos$¢ badaczy problematyki proceséw wychowawczych prowadzo-
nych przez pedagoga specjaliste zgadza sie z twierdzeniem, ze proces ten jest
bardzo dtugotrwaly i ztozony, oraz wymaga niejednokrotnie wsparcia ze strony
rodziny, przyjaciol. W tym kontekscie nalezy zwrdci¢ uwage na, po pierwsze,
dom, a po drugie rodzing oraz po trzecie otoczenie spoleczne - czyli przy-
jaciol, w ktérym obecnie ksztaltuje si¢ osobowo$¢ i postawy mlodziezy. I tak
rozpoczynajac analize procesu wychowawczego od domu - pojawia sie pyta-
nie jakie miejsce w zyciu miodziezy pelni dom. W poszukiwaniu odpowiedzi,
trudno nie dostrzec, ze spotykamy czesto postawy, ktore s3 wyrazem bardzo
stabej identyfikacji i przywigzania do domu. Przestaje on by¢ dla wspodlcze-
snej mlodziezy prefiguracja $wiata, nie otwiera si¢ na $wiat, lecz zajmuje jego
miejsce. Zamieszkiwanie go, urzadzanie nie jest juz oswajaniem $wiata. Dom
nie jest juz malym kosmosem wpisanym w ten wielki, ale jest matym kosmo-
sem pragnacym odtworzy¢ ten wielki. Po drugie, rodzina poddawana jest cig-
glej presji ze strony otaczajacego ja srodowiska spolecznego, a wiegzi rodzin-
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ne zamiast wzmacnia¢ osobowo$¢ miodych sa czgsto tokstyczne z powodu na
przyklad zaborczej mitosci jednego z rodzicéw. W koncu po trzecie, otoczenie
spoleczne — przyjaciele, ktorzy stajg si¢ dla wspoélczesnej miodziezy jedynym
autentycznym wsparciem w ich dorastaniu i ksztaltowaniu osobowosci’. Re-
asumujac powyzsze trzy czynniki spelniaja bardzo wazna role w wyspecjalizo-
wanym procesie wychowawczym prowadzonym przez pedagogéw specjalistow.

W ten sposob chcialbym przejs¢ do wyjasnienia procesu wychowaw-
czego prowadzonego przez pedagoga - specjaliste. W tym kontekscie nale-
zy stwierdzi¢, ze zawod pedagoga — specjalisty jest stabo poznany. Czesto jest
mylony z zawodem nauczyciela, lub ogranicza si¢ do jednego typu populacji:
pedagodzy opiekuja sie dzie¢mi, natomiast w tak powaznym kryzysie spolecz-
nym, ktory dotyka coraz bardziej spoleczenstwa Europy Zachodniej - Francji,
Niemiec czy Hiszpanii, zawod nauczyciela jest zazwyczaj zanurzony w nieja-
snej grupie ,pracownikow socjalnych” Z pewnoscia pod tym pojeciem kry-
ja sie zawody pokrewne i uzupelniajace, poniewaz wszyscy zajmujacy sie¢ ta
profesja opiekuja sie osobami znajdujacymi si¢ w trudnej sytuacji, ale roznig
sie metodami szkoleniowymi, odniesieniami teoretycznymi i celami oraz mi-
sja i rodzajami interwencji. Pedagodzy specjalisci najczesciej pracuja z oso-
bami niepelnosprawnymi, chorymi psychicznie, przestepcami, osobami aspo-
tecznymi, narkomanami, imigrantami, bezdomnymi itp. Pracuja w domach,
instytucjach, na osiedlach, w osrodkach recepcyjnych, w rodzinach, w $ro-
dowiskach otwartych lub w internatach. Edukacja specjalna obejmuje prawie
50 tys. specjalistow we Francji, ktdrzy opiekuja sie osobami w kazdym wie-
ku: dzie¢mi, mlodzieza, dorostymi, osobami starszymi, cierpiacymi z powodu
silnego bélu. Wspolnym celem jest towarzyszenie im, pomaganie, jak najlep-
sze wspieranie ich w zagospodarowaniu ich przestrzeni fizycznej, psychicznej
i spolecznej. Do tych specjalistow nalezy doda¢ instruktoréw, szczegdlnie za-
trudnionych w szkolach z internatem, oraz pewna liczbe pedagogow, ktorzy
pracuja w bardziej szczegotowych branzach: wychowawcéw sadowej ochrony
mlodziezy, wychowawcéw wymiaru sprawiedliwo$ci, wychowawcéw matych
dzieci, wychowawcow technicznych i innych wyspecjalizowanych opiekunéw’.

Srodowisko tej profesji jest stosunkowo dobrze poznane i zbadane w jej
aspektach socjologicznych, o czym $wiadczg niektore prace opublikowane nie-
dawno w nastepstwie badania Bourdieu i Passerona na temat spotecznych wa-
runkow rozwoju edukacji, czy to w srodowisku rodzinnym, czy szkolnym. Dla

2 M. Capul, Abandon et marginalité, Privat, 1993, s 56.
3 Ibidem, s. 45.
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lepszego zrozumienie istoty i sensu nowych proceséw wychowawczych prowa-
dzonych w otoczeniu neoliberalnego modelu spoleczenstwa i panstwa specjali-
$ci pedagodzy coraz czesciej tworza pozytywne relacje, odbudowujac wigzi ro-
dzinne czy spoleczne poprzez tak zwane male dzialania codziennego zycia, na
ktore skladaja sie mediacje, najczesciej umozliwiajace innym budowanie wia-
snego zycia dzien po dniu, poprzez przyjmowanie i pokonywanie podstawo-
wych trudnosci, niezaleznie od tego, jakie moga one by¢: niepelnosprawnosé
fizyczna, motoryczna lub sensoryczna, a takze psychiczna.

Proces wychowawczy bardzo czgsto jest na co dzien niewidoczny. Dla-
tego pedagodzy specjaliSci nie szczedza wysitkoéw ani refleksji nad innowacyj-
nymi formami wplywu na mlodziez. Przykladem moze by¢ dogoterapia. Jak
mowi chinski poeta, ,,doswiadczenie jest latarnig, ktérg nosimy na plecach’, wy-
kute w ogniu jezyka i przekazane, oswietla takze praktyke, ktéra mamy przed
sobg, zycia codziennego, ktore w przeciwnym razie pozostaloby w cieniu™.

Prowadzi to do sformalizowania praktyki w taki sposéb, aby przeksztat-
cito ja w ogolne zasady postepowania. Opiera si¢ to na bardzo duzym emocjo-
nalnym zaangazowaniu. Z powyzszego opisu wylania si¢ sposob postepowania,
ktory jedynie odzwierciedla forme, jaka przybraly dla pedagogéw specjalistow
lata dziatan i refleksji w dziedzinie edukacji specjalnej. Jednak z uwagi na zin-
dywidualizowany charakter pracy pedagoga specjalisty niemozliwe jest, aby na-
rzucil on jeden model pracy wychowawczej. W ten sposéb dochodzimy do te-
go, ze pedagog ma za zadanie opracowanie praktyki edukacyjnej, opierajacej
sie na roznorodnych technikach wplywu na mlodziez. Stad pedagogéw spe-
cjalistow czasami okresla si¢ mianem ,technikéw relacji” W tym kontekscie
- od strony technicznej zaobserwowalismy rozkwit wszelkiego rodzaju szko-
len, z ktdérych kazde zapewnialo klucz do relacji edukacyjnej i sukcesu wycho-
wawczego®. W rzeczywistosci jednak wspomniane szkolenia ukierunkowane
na wyksztalcenie wychowawcy - czyli specjalisty pedagoga umiejacego ,sta-
wi¢ czola” problemom wspodlczesnego $wiata, takich jak na przyklad rozklad
i rozpad rodziny - nie rozwigzywaty probleméw alienacji mlodziezy z najbliz-
szego otoczenia czyli domu, rodziny.

W obliczu tak dynamicznego rozwoju réznorodnych szkolen bylismy
$wiadkami nowego trendu nazywanego przez specjalistow naiwng spontanicz-
noscig, opierajacg si¢ na zalozeniu, ze w relacji edukacyjnej wszystko samo sie
ulozy. Byl to jednak wyraz rezygnacji z pracy nad ksztalttowaniem mlodziezy.

* M. Capul, M. Lemay, op. cit., s. 67.
> Ibidem, s. 78.
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Od kilku lat edukatorzy terenowi i trenerzy w osrodkach szkoleniowych roz-
poczeli prace nad skonstruowaniem wytycznych dla prawa oswiatowego, ktore
zasadniczo opierajg si¢ na praktyce relacji miedzyludzkich. Wychowawcy dys-
ponujg specyficznymi narzedziami, poprzez ktére identyfikuja problemy wérod
mlodziezy, i ktére nastepnie wykorzystuja do uczenia si¢. Tym, co definiuje sa-
mo istnienie zawodu, jest to, ze mozemy sformalizowa¢ jego dzialania, a na-
stepnie przekazac ten sposob postepowania. Jesli relacja, jakg wychowawca na-
wigzuje z osobg cierpigca, jest swoista odpowiedzig na kaprysy tej drugiej, to
jednak wzajemna relacja przyjmuje inny wymiar niz relacja przyjazni i kole-
zenstwa. Z jednej strony, uwzglednia wyjatkowe wymagania ludzi. Z drugiej
strony jest odpowiedzig na realizacje konkretnego programu wychowawczego
nadzorowanego i kontrolowanego przez pedagoga specjaliste pracujacego dla
organu panstwowego lub wiladzy lokalnej. W rezultacie relacja wychowawcza
jest $rodkiem dzialania na rzecz zmiany ludzi, zmierzajacej do ich lepszej in-
tegracji ze wspdlnota obywatelska. Projekt ma zatem charakter spotecznych
i polityczny, gdyz jest zwigzany z pomocg osobom znajdujacym si¢ w trudnej
sytuacji zyciowej i jest wyborem spolecznym. Wychowawcy uczestnicza w re-
alizacji tej wyspecjalizowanej polityki spolecznej, ktorg stworzyta Deklaracja
Praw Cztowieka i Obywatela z 1789 r. W tym kontekscie rola pedagogéw spe-
cjalistow wymaga od nich postawienia spojnych diagnoz opartych na bardzo
szczegOtowych obserwacjach klinicznych, zebranych precyzyjnie danych i in-
formacjach ,w samym $rodku relacji”. Obserwacje te s poréwnywane podczas
tak zwanych spotkan ,syntetycznych” z opiniami innych pracownikéw pla-
cowki (lekarzy, psychiatréw, psychologdw, pracownikéw socjalnych, nauczycie-
li specjalistow, rehabilitantéw itp.), a czasem takze z czlonkami rodzin®. Tyl-
ko z tej konfrontacji edukatorzy moga wyloni¢ wiarygodne hipotezy dziatania
i inicjowa¢ projekty powigzane z projektami innych technikéw, ale takze sper-
sonalizowane i dostosowane do potrzeb mlodziezy. W trakcie prowadzonej
przez pedagogdw specjalistow pracy mozliwe staje sie zidentyfikowanie rzeczy-
wistych probleméw. Jednak nalezy pamietac, ze pedagog specjalista w relacji
z mlodzieza nie jest neutralny. Stawia swoja osobe, swoja osobowos¢, uczucia,
upodobania, opinie, pasje, wyobrazenia o sobie, na pierwszym miejscu, ale ro-
bi to w przy zachowaniu godnosci i dobra procesu mlodziezy z ktérg pracuje.
Dlatego bardzo wazne stajg si¢ odpowiedzi na pytania: Czym jest relacja wy-
chowawcza? Jak ona si¢ angazuje? Z jakiego powodu, jakie ma ramy, jakg mi-
sje, jakie punkty odniesienia? Na jakim rodzaju mediacji opiera sie ta relacja?

¢ Ibidem, s. 90
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Do jakiego projektu moze to doprowadzic? Jakie s3 ograniczenia i przeszkody?
Jak mozemy wytlumaczy¢ to, co si¢ tam dzieje? Jak ocenié, co si¢ tam dzie-
je? Do jakich zasad powinni$my si¢ odwolywa¢ w dzialaniu i refleksji? Tyle
pytan, ktére pozwolg nam zidentyfikowaé przydatne punkty odniesienia Jesli
nie mozemy, jak to czesto zwyklismy robi¢, ograniczy¢ praktyke edukacyjna
do dyskursu naukowo-technicznego, nie oznacza to, Ze pedagodzy specjalisci
odpowiedzg na realne problemy mlodziezy. Nawet jesli specjalisci zajmujacy
sie edukacja specjalng zbyt czesto milcza, gesty i dzialania, ktore wspieraja, s3
zgodne ze znaczeniem i logika, ktére muszg stac si¢ znaczace dla kazdego. Dla-
tego tej pracy nie nalezy podejmowac podobnie jak zbioru przepiséw, bytaby
to katastrofa i odebrataby wszelka wolnos¢ relacji edukacyjnej. Poza tym nie
ma ksztaltu. Szczegdlnie skupilem sie na zasadach, ktére regulujg akt wycho-
wawczy w danej sytuacji. Z zasad okreslonych w samej ustawie kazdy czytelnik
musi wybra¢ wlasng droge. Jest to proba wyjasnienia dziedziny, jaka jest rela-
cja zawodowa, gdzie to, co dzieje si¢ miedzy dwojgiem ludzi jest subtelne, efe-
meryczne, kruche i ogélnie bardzo trudne do zrozumienia, aby wprowadzic¢’.
W tym kontekscie nalezy stwierdzi¢, ze w ciagu ostatnich trzech dekad
spofeczenstwo francuskie przeszlo glteboka przemiang, w wyniku ktérej z jed-
nej strony zapominajac o swojej historii, a z drugiej strony, bedac bardzo nie-
pewnym swojej przyszlosci, poddato si¢ procesom masowej konsumpcji, ktéra
wplynela bardzo negatywnie na pozycje rodziny w panstwie. To wlasnie ten
podstawowy element panstwa, jakim jest rodzina, stal si¢ podmiotem destruk-
cji, a wiec rozbicia bedacego nastepstwem miedzy innymi zmiany zwyczajow,
wyobcowania, izolacji czy bezrobocia. W konsekwencji rynek pracy przestal
spetnia¢ funkcje integracyjna wéréd mlodziezy, co wplynelo na opdznienie,
a nawet w niektorych obszarach zablokowalo wrecz proces integracji spotecz-
nej, porzucajgc w pustke tych, ktérym odmoéwiono mozliwosci wejscia w swiat
dorostych, wystawiajac czesto miodziez na pokusg uzyskania w sposdb niele-
galny zarobku, i w ten sposéb kierujac nieletnich na droge przestepczosci®.
W obliczu powyzszych probleméw niemalze naturalng konsekwencja
przemian spolecznych stal sie fakt, ze to wilasnie cz¢§¢ mlodziezy i nielet-
nich we wspolczesnej Francji stata si¢ niekompletnie wychowana i niewtasci-
we przygotowana do zycia w masowym modelu spolecznym, czego przyczyna
byl miedzy innymi pobyt w zbyt homogenicznej szkole i rodzinie. Doszto do

7 Magna Charta, Magna Charta Libertatum, Wielka Karta Wolnosci z 15 czerwcal215 roku,
[w:] Encyklopedia katolicka, t. 11, Lublin 2006.

8 R. Naser, N. La Vigne, Family Soutien in the Prisoner Reentry Process, ,,Journal of
Offender Rehabilitation” 2008, 43 (1), s. 93.
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tego, ze wplywy zwigzane z przynalezno$cig do rodziny i spoleczenstwa nie s3
juz zbiezne z wyznaczonymi przez panstwo celami edukacyjnymi, a edukacja
odbywa si¢ najczesciej w sposob niespdjny, a nawet schizofreniczny, z kolei
$wiadomos¢ obowigzkéw obywatelskich odchodzi na bok na rzecz sklonnosci
wsrdd czesci mlodziezy zamieszkujacej tereny peryferii Francji ku przestepczo-
$ci. Zanik wiezi spotecznych, jak réwniez zbyt dlugie wspdlne zamieszkiwa-
nie z rodzing, wplywaja bardzo negatywnie na rozwoj nastolatkow i wywotujg
niepotrzebng rywalizacje miedzypokoleniows, niegdy$ niewyobrazalng. Doro-
$li nie postrzegaja juz miodosci jako kruchego okresu egzystencji wymagaja-
cego specjalnego statusu ochronnego, ale jako postawe, ktdra nalezy kultywo-
wac przez cale zycie, aby przetrwa¢ w nieskonczonos¢.

Stad wlasnie nalezy odnies¢ si¢ do wspomnianej we wstepie innowa-
cyjnej metody, ktora zostala przedstawiona po raz pierwszy w ksiazce Le tra-
vail deducateurspecialise. Ethique et pratique. Metoda ta zaklada dwie gléwne
kategorie programéw prowadzonych przez pedagogéw specjalistow. Pierwszy
- to programy edukacyjne oferowane w instytucjach przygotowujacych mto-
dziez do adaptacji w warunkach spoleczenstwa konsumpcyjnego — majace na
celu udzielenie im wsparcia dla ewentualnego unikniecia réznych probleméw
wynikajacych z obcigzen zwigzanych z dynamikg zmian spofecznych i poli-
tycznych oraz niestabilnoscig rynku pracy, takich jak na przyktad ,tlumiona
agresja’ czy rozne niewlasciwe zachowania, i zastgpienia nowymi wlasciwymi
formami postaw poprzez rozwijanie umiejetnosci niezbednych do zycia zgod-
nego z prawem i ogolnie przyjetymi normami spotecznymi. Druga kategoria
to tak zwane programy spolecznosciowe, czasami socjalizujgce mlodziez w wa-
runkach gospodarki wolnorynkowej.

Powigzanie proceséw wychowawczych mtodziezy
z prawami cztowieka

Powiazanie proceséw wychowawczych mlodziezy z prawami czlowieka
przysparza wiele probleméw zwigzanych z istotg praw czlowieka. Dlatego tez
uzasadniona wydaje sie proba przedstawienia zarysu chronologicznego i zna-
czeniowego pojecia praw cztowieka dla lepszego zrozumienia kontekstu odno-
szacego sie do proceséw wychowawczych mlodziezy prowadzonych przez wy-
specjalizowanych pedagogdw.

Prawa czlowieka to pojecie wyrazajace doktryne, zgodnie z ktorg kaz-
demu cztowiekowi przystuguja pewne prawa wynikajace przede wszystkim
z godnosci czlowieka. Sg one niezbywalne (nie mozna si¢ ich zrzec) i niena-
ruszalne (istniejg niezaleznie od wtadzy i nie moga by¢ przez nig regulowane)
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- to prawa naturalne. Panstwu tradycyjnie przypisuje si¢ role instytucji, kto-
rej zadaniem jest ochrona tych praw. Poszanowanie praw czlowieka i godno-
$ci ludzkiej uznawane jest za podstawe sprawiedliwosci i pokoju na $wiecie.
Prawa te nazywane sg takze ,absolutng koncepcja praw czlowieka”. Istnieje tez
druga koncepcja, méwigca, ze prawa czlowieka sg relatywne. Jest ona nazywa-
na takze ,,prawami obywatelskimi™.

Pierwsze wzmianki na temat praw czlowieka pojawiajg si¢ w Kodeksie
Hammurabiego, ktéry byt inspiracjg dla tworcéw Biblii, a za jej posrednic-
twem prawodawstwa europejskiego. W 1215 r. zostala wydana Magna Char-
ta Libertatum (Wielka Karta Swobdd), w ktoérej czytamy m.in.: ,,zaden wolny
czlowiek nie ma by¢ pojmany ani uwieziony albo wyrzucony z posiadiosci, al-
bo proskrybowany, ani wygnany lub innym sposobem pognebiony; i ani sami
na niego nie wyruszymy, ani nikogo innego przeciw niemu nie wyslemy, jak
tylko na podstawie legalnego wyroku réwnych jemu albo na podstawie pra-
wa ziemskiego [...]" Kolejnym krokiem byla teoria praw naturalnych Johna
Lockea, stanowigca na przyklad podstawe $wiatopogladu klasycznego liberali-
zmu, lecz wywodzaca zespdt praw naturalnych z prawa boskiego.

Rozwinigcie idei praw czlowieka znalazlo réwniez swoj wyraz w 1573 r.
podczas konfederacji warszawskiej; chodzito tu za$ o swobody wyznania i to-
lerancje religijng. Za istotny etap uzna¢ nalezy Petycje o Prawo z 1628 r., ktorg
angielski parlament wystosowal do kréla Karola I. Miedzy innymi kierowano
prosbe o: zakaz wigzienia kogokolwiek bez podstawy prawnej; zakaz rozwig-
zywania sagdow wojennych; zabezpieczenie obywateli przed naduzyciami woj-
ska; zakaz kwaterowania Zolnierzy w prywatnych domach. Rozwini¢ciem waz-
nych tez byta Habeas Corpus Act z 1679 r., czyli ustawa wydana za rzadéw
Karola II, zakazujaca organom panstwa aresztowania obywatela bez zgody sg-
du. W 1715 r. prawo to zostalo zawieszone, a w 1776 r. zatwierdzono Karte
Prawa Wirginii". Napisana przez Georgea Masona, nawigzywala bezposred-
nio do koncepcji Johna Locke’a, wedlug ktdrej prawa czlowieka stanowig jeden
z podstawowych fundamentéw istoty panstwa. Kolejnym, z perspektywy dia-
chronicznej, wydarzeniem w historii praw czlowieka byto uchwalenie w 1789 r.
Deklaracji Praw Czlowieka i Obywatela. Byla ona wynikiem ideowych pradéw
Oswiecenia i rewolucji we Francji, ktdrej hasta: réownos¢, wolnos¢ i braterstwo,
staly sie przestaniem dla sformulowania gtéwnych zalozen. Dalej warto wspo-
mnie¢ przyjecie tak zwanych konwencji genewskich, sktadajacych si¢ z czte-
rech czesci, a dotyczacych:

® M. Freeman, Prawa cztowieka, Warszawa 2007, s. 89.

10 P. Janowski, op. cit.
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— (I) polepszenia losu rannych i chorych w armiach czynnych na ladzie,
— (II) polepszenia losu rannych, chorych i rozbitkéw sit zbrojnych na morzu,
— (III) traktowania jencéw,

— (IV) ochrony oséb cywilnych podczas wojny*'.

Znaczacy wpltyw wywarta dziatalno$¢ (od 1919 r.) Czerwonego Krzyza,
zajmujgcego sie przede wszystkim udzielaniem pierwszej pomocy na obsza-
rach dotknietych wojng lub kataklizmem. Wypada réwniez odnotowac aktyw-
nos¢ Ligi Narodéw w latach 1920-1946, ktorej celem bylo utrzymanie pokoju
i wspolpracy na $wiecie, a impulsem do jej utworzenia stata si¢ I wojna $wia-
towa. Siedzibg organizacji byta Genewa. W zwiazku z powstaniem Organiza-
¢ji Narodéw Zjednoczonych w 1945 r. Liga Narodéw zostala formalnie roz-
wigzana w 1946 r. Dnia 10 grudnia 1948 r. Zgromadzenie Ogolne Narodow
Zjednoczonych przyjeto Powszechng Deklaracje Praw Czlowieka, na ktorej
uchwalaniu zawazyly wydarzenia II wojny $wiatowej. Najwazniejszymi posta-
nowieniami Deklaracji sg zalozenia: kazdy czlowiek jest wolny; prawo niesto-
sowania dyskryminacji; prawo do sadu; prawo do sprawiedliwego procesu;
prawo do zrzeszania si¢; wyrzeczenie niewolnictwa; zagwarantowanie ochrony
prywatnoéci; zakaz tortur i nieludzkiego traktowania. Inne wartosci potwier-
dzone odpowiednimi zapisami w Karcie, to migdzy innymi: wolno$¢ sumienia,
wolnos$¢ wyznania i wolno$¢ do zmiany wyznania oraz réwno$¢ plci'”. Nastep-
nym wartym odnotowania wydarzeniem bylo ogloszenie w 1966 r. Miedzyna-
rodowego Paktu Praw Czlowieka.

W latach 1968-1989 powstalo okolo 60 szczegétowych konwencji (m.in.
o prawach dziecka). Jednym z ostatnich dokumentéw jest Dokument Kopen-
haski z 1990 r., ktéry zostal przyjety ze wzgledu na panstwa Europy Srodkowo-
-Wschodniej. Panistwa te wraz z procesem transformacji ustrojowej zobowia-
zaly si¢ do przestrzegania praw czlowieka (w tym istotnej kwestii mniejszo$ci
narodowych), zgodnie z zasadami panujacymi w demokracjach parlamentar-
nych panstw z bloku euroatlantyckiego. Wspomniany dokument zawiera pod-
stawowe zalozenie KBWE, dotyczace praw czlowieka. Zaklada on, ze ochrona
praw czlowieka jest jednym z podstawowych celéw kazdego rzadu. Zgoda co
do uznania praw czlowieka jest podstawa wolnosci, praworzadnosci i pokoju
w Europie®”. Dokument kopenhaski zostal podpisany 29 czerwca 1990 r. na
konferencji KBWE w Kopenhadze (Conference on Human Dimension). Kon-

11

D. Forsythe, Human Rights In International Relations, Cambridge: University Press, Cam-
bridge 2002, s. 67.

2 P. Janowski, op. cit.

B Ibidem.
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ferencja dotyczaca praw czlowieka odbywala si¢ w trzech czedciach: w Paryzu
30 V-23 VI 1989, Kopenhadze 5-29 VI 1990 (gdzie nastapilo podpisanie do-
kumentu), Moskwie 10 IX-4 X 1991,

Wiazac tak wielowymiarowa historie praw czlowieka z godnoscia jed-
nostki, nalezy zauwazy¢, Ze nowozytnos¢ stworzyla koncepcje wolnosci indy-
widualnej, rozumianej jako sfera niezaleznosci i autonomii jednostek wobec
tego, co jest zewnetrzne. Status obywatela wyznaczany byl nie na podstawie
cnot i udziatu obywatela w sprawowaniu wladzy dla realizacji wspdlnotowych
celow, ale na podstawie posiadanych réwnych praw, majacych swoje zrédia
w umowie konstytuujacej panstwo. Dlatego obywatelstwo nie wymagalo juz
aktywnego zaangazowania w polityke, ale tozsame bylo z wychowaniem, od-
powiednig wiedza wyrazajaca tolerancje dla wolnosci praw innych obywateli.
Jest to zgodne z egalitaryzmem prawnym, to znaczy obywatelstwem wynika-
jacym z samego aktu urodzenia.

Dotychczasowy rozwdj praw czlowieka i obywatela pozwala mowic
wspolczesnie o prawach cztowieka trzech generacji. Prawa pierwszej genera-
cji, to prawa i wolnosci oraz prawa polityczne. Nalezg do nich migdzy inny-
mi: prawo do zycia, nietykalno$¢ osobista, prawo oporu przeciwko bezprawnej
przemocy, nienaruszalno$¢ mieszkania, wolno$¢ zrzeszania si¢, wolnos¢ zgro-
madzen i wiecéw. Prawa drugiej generacji, to prawa ekonomiczne i socjal-
ne. Sg to przede wszystkim: prawo do pracy, prawo do réwnej placy za row-
na prace, prawo do wypoczynku, prawo do zasitku, prawo do renty, ochrona
pracy dzieci i kobiet. Prawa trzeciej generacji — to prawa ekologiczne oraz pra-
wa do korzystania z osiagnie¢ wspdlczesnej cywilizacji. Naleza do nich: pra-
wo do czystego powietrza, prawo do wolnej od zanieczyszczen gleby i wody,
prawo do zdrowej zywnosci.

Wraz z powigkszaniem si¢ katalogu praw i wolnosci czlowieka i obywa-
tela, rozszerzaly si¢ granice dziatania wladzy panstwowej. Dlatego wspdlczesnie
w kazdym demokratycznym panstwie prawa istnieje okreslony zakres gwaran-
¢ji praw podstawowych, czyli caloksztalt srodkéw stuzacych zapewnieniu ich
realizacji, ktdry jest autonomiczny wobec wiladzy panstwowej. Sg to tak zwa-
ne gwarancje materialne i formalne. Przetom XX i XXI w. stal si¢ okresem
podsumowujacym dotychczasowy dorobek praw czlowieka, szczegdlnie wy-
darzen zwigzanych z I i II wojng $wiatows, ktore zobowiazaly elity politycz-
ne panstw do szczegolnego traktowania problematyki ochrony zycia, zdrowia
i mienia do tego stopnia, ze prawa czlowieka staly sie podstawowym wyzwa-

4 B. Banaszak, System ochrony praw czlowieka, Krakéw 2003.
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niem wspolczesnych panstw demokratycznych. Jednak kryzys finansowy i go-
spodarczy poczatku XXI w. w systemach politycznych i spolecznych panstw
bloku euroatlantyckiego przyczynit si¢ do wykreowania nowego paradygma-
tu praw czlowieka i postawienia problemu, ktéry jest aktualnym wyzwaniem,
a o ktéorym wspomnialem we wstepie artykutu w formie pytania: czy Zrédtem
praw i powinnodci w XXI w. jest ludzka godnos¢? Czy jest moze odwrotnie:
zrodlem praw i obowigzkow jest zakres wladzy neoliberalnego panstwa?

W tym kontekscie nalezy stwierdzi¢ i podkresli¢, ze Polska nalezy do
spuscizny i tradycji cywilizacji rzymskiej, w ktorej pojecie osoby i Srodowiska
kultury jest decydujace w zakresie ksztaltowania instytucji, za$ systemy prawa
majg stuzy¢ czlowiekowi. Inaczej jest w kulturze bizantyjskiej, gdzie bierze si¢
pod uwage grupe, panstwo, system, ideologie. I tak na przyklad: Niemcy i Ro-
sja nalezg do kultury bizantyjskiej, w ktorej ludzie byli zdeterminowani przez
system, ideologie. W tym kontekscie nalezy podkresli¢, ze Niemcy w swym
przywiazaniu do panstwa wywodza si¢ z kultury bizantyjskiej, co bylo zgod-
ne z mysla wybitnego polskiego historyka cywilizacji Feliksa Konecznego'.
Znajduje to réwniez potwierdzenie u Jana Skoczynskiego'. Nie bez znaczenia
wydaje si¢ fakt wyprowadzania panstwowosci niemieckiej z tradycji bizantyj-
skiej w tym sensie, ze w pewnych momentach swojej historii panstwa i pra-
wa (XVIII/XIX w.) Niemcy nie byly zdolne do samodzielnosci panstwowej,
bowiem nie zaznaly wolnosci, co wyraznie zaznaczone bylo w bismarckow-
skiej teorii wladzy. To wlasnie na spusciznie tradycji bizantyjskiej zrodzito si¢
uwielbienie niemieckiej panstwowosci, ktére jest widoczne w strukturach po-
lityczno-prawnych wspoltczesnych Niemiec. Na uwage zastuguje réwniez bar-
dzo ciekawy podzial na narody i panstwa Jozefa Kozieleckiego, wedlug ktore-
go narody spaja system. Takim przykladem sa Niemcy. Natomiast przykladem
narodow, ktore spaja kultura, jest Polska'.

Tak wiec proces wychowawczy miodziezy prowadzony przez wyspecjali-
zowanych pedagogéw moze si¢ ksztaltowa¢ tylko i wylacznie na gruncie per-
sonalizmu i demokratycznego panstwa prawa w otwartym i pluralistycznym
spoleczenstwie, w ktdrym godnos¢ jednostki jest nie tylko prawnie zagwa-
rantowana, ale co najwazniejsze - mozna ja odnalez¢é w przestrzeni spolecz-
nej i panstwowe;j.

5 F Koneczny, Cywilizacja bizantyriska, Warszawa 2007, s. 45.
16 J. Skoczynski, Teorie cywilizacji, Warszawa 2003, s. 124.
7. Kozielecki, Transgresja i kultura, Warszawa 2007, s. 67.
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Zakonczenie

Przeprowadzone postepowanie badawcze w pelni potwierdza teze, ze no-
we podejscie do proceséw wychowawczych z udzialem pedagoga specjalisty,
cechuje bardziej przyjazne dla miodziezy personalistyczne procesy wychowaw-
cze. Stad nalezy podkresli¢, ze to wlasnie godnos¢ cztowieka jest w centrum
podejmowanych dziatan zwigzanych z procesem wychowawczym, a nie pan-
stwo, jego system i instytucje, jak pokazala analiza oparta na przykltadzie Fran-
cji. Proces wychowawczy prowadzony przez pedagoga specjaliste opiera sie na
godnosci, personalizmie i wiaze si¢ z dowarto$ciowaniem osoby ludzkiej jako
podmiotu dzialania. W ten sposéb gwarantuje podmiotowos¢ jednostki jako
bytu osobowego, ktéra nie moze dac si¢ wchlona¢ przez zaden system. Ozna-
cza to, ze ani panstwo, ani inna spolecznos¢, nie moga zastegpowac osob, ro-
dzin na poziomie ich wlasnych dzialan, ani niszczy¢ przestrzeni koniecznej
dla ich wolnosci.

W tym kontekscie nalezy stwierdzi¢, ze proces edukacyjny prowadzony
przez pedagoga specjaliste, ktorego celem jest zastepowanie wsrod mlodziezy
ztych norm poprawnymi, jest innowacyjnym modelem modus operandi reso-
cjalizacji odnoszacej sie¢ do podstawowej kategorii praw czlowieka, to jest do
godnosci i koncepcji personalizmu, natomiast przeciwienstwem tego jest pa-
ternalistyczny model panstwa i spoleczenstwa. To wlasnie w takim modelu,
ktory cywilizacyjnie odnosi si¢ wyraznie do kultury bizantyjskiej, ktéra z ko-
lei neguje personalistyczng koncepcje czlowieka i nie stawia w centrum god-
nos¢ jednostki, a odnosi si¢ do takich kategorii, jak partia czy system, prowa-
dzone s3 czgsto dzialania zwigzane z reintegracja spoleczng wéréd mlodziezy,
jak ma to miejsce we wspolczesnej Polsce. Stad zasadne wydaje si¢ twierdze-
nie, ze to nie godno$¢ nieletniego jest najwazniejsza, a panstwo i jego instytu-
cje. W ten sposdb reintegracja spoleczna nie moze w pelni realizowa¢ swoich
funkcji i zadan, a staje si¢ jedynie przedmiotem systemu ochrony miodziezy,
niekoniecznie ukierunkowanym na dobro i godnos¢ jednostki.

Nowe podejscia do proceséw wychowawczych zawarte w ksigzce Le tra-
vail deducateurspecialise. Ethique et pratique odnosi si¢ wprost si¢ do przykla-
doéw mtlodziezy i nieletnich we wspoélczesnej Francji. Jej istota jest zwigzana
z koncepcja Mauricea Capula i Michela Lemaya (O edukacji specjalistycznej,
opublikowanej po raz pierwszy przez w 1996 r.), ktdra zostala zaadoptowa-
na przez grupe profesjonalistow zajmujacych sie interwencja spoleczng i edu-
kacja w obszarach ksztalcenia poczatkowego i ustawicznego, ale takze w co-
dziennym wykonywaniu zawodu.
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