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Czy determinizm statusowy osiggnie¢ szkolnych
mozna przezwyciezy¢, czyli o zjawisku academic resilience

Can status determinism of school achievements
be overcome, or the phenomenon of academic resilience

ABSTRACT: The text is devoted to discovering the factors responsible for the fact that some students,
despite the low socio-economic status (SES) of their family of origin, have high school achievements. Overcoming
the fate of origin is referred to in the scientific literature as academic resilience (AR) — resistance to factors
unfavorable to a school career, such as low cultural and economic capital. The study is a case study of a local
school population. It was conducted in spring 2022 in Ostrofeka, among 555 students of the 8th grade of
primary school. A small group of academic resilient students (n = 27) was identified and data was collected
on their school and family environment and their psychosocial characteristics. The analyzes did not confirm the
importance of factors such as perceived support from teachers, peers and parents, pro-school classroom climate,
family cultural capital, self-esteem and sense of control or motivation to leam. The hypotheses regarding
the importance of the educational aspirations of parents and students for academic resilience were partially
confirmed. Possible reasons for the failure to find the key to characterizing the phenomenon of academic
resilience were considered.

KEYWORDS: academic resilience, educational inequalities, school, education, eighth class graders.

STRESZCZENIE: Tekst poswiecony jest odkrywaniu czynnikéw odpowiedzialnych za to, ze niektdrzy
uczniowie mimo niskiego statusu spoteczno-ekonomicznego (SES) rodziny pochodzenia majg wysokie osiagniecia
szkolne. Przezwyciezanie fatum pochodzenia jest okreslane w literaturze naukowej terminem academic resilience
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(AR) — odpornoscig na dziatanie czynnikéw niesprzyjajacych karierze szkolnej, takich jak niski kapitat kulturowy
i ekonomiczny. Badanie jest studium przypadku lokalnej populadji szkolnej. Zostato przeprowadzone wiosng
2022 1, w Ostrofece, wsrod 555 ucznidw klasy VIII szkoty podstawowej. Zidentyfikowano nieliczng grupe
uczniéw academic resilience (n = 27) i zgromadzono dane dotyczace ich $rodowiska szkolnego, rodzinnego
i ich charakterystyk psychospotecznych. Analizy nie potwierdzity znaczenia takich czynnikéw, jak: spostrzegane

samoocena i poczucie kontroli czy motywadji do nauki. Czesciowo potwierdzity sie hipotezy dotyczace znaczenia
dla academic resilience aspiracji edukacyjnych rodzicdw i uczniéw. Rozwazono mozliwe przyczyny porazki
w szukaniu klucza do charakterystyki zjawiska academic resilience.

SLOWA KLUCZOWE: academic resilience, nierownosci edukacyjne, szkofa, edukacja, dsmoklasisci.

Ostrofeckie obserwatorium oswiatowe to projekt badawczy z zakresu sto-
sowanych nauk spolecznych. Jest realizowany przez Wydzial Pedagogiczny
Uniwersytetu Warszawskiego na zlecenie urzedu miejskiego Ostrolteki i ma
wspiera¢ wladze miasta oraz szkoly w podejmowaniu dziatan zgodnie z po-
dejsciem evidence based policy. W projekcie przyjeto strategie konfrontowania
wynikéw badan edukacyjnych prowadzonych w szerszych populacjach z re-
zultatami analogicznych dociekan empirycznych realizowanych w skali lokal-
nej, srodowiska edukacyjnego Ostroleki. Zderzenie takie ma pokaza¢ lokalne
zjawiska edukacyjne w szerszej perspektywie i jednoczesnie uczula¢ na ostro-
tecka specyfike. W artykule wykorzystano dane pozwalajace naswietli¢ pro-
blem determinizmu statusowego osiagnie¢ szkolnych i jego przezwyciezenia,
czyli academic resilience.

Korzenie badan nad academic resilience

Zwigzek SES rodziny ucznia z jego wynikami w nauce jest dobrze udo-
kumentowany w nieskonczonej liczbie badan. Determinacja osiggnie¢ szkol-
nych przez pochodzenie spoleczne ucznia jest jednym z wazniejszych i naj-
bardziej uniwersalnych aspektéw nieréwnosci spotecznych w edukacji (Marks,
2006; 2014). Uniwersalnos$¢ nie oznacza jednak braku réznic miedzy krajami
i zmian w czasie. Te ostatnie byly przedmiotem badan juz w latach 60. i 70.
XX wieku (np. Boudon, 1974). Wspdlczesnie kolejne edycje takich badan jak
PISA OECD (ang. The Programme for International Student Assessment, Program
Migdzynarodowej Oceny Umiejetnosci Ucznidw), czy PIRLSS i TIMSS IEA
dokumentuja dynamike zjawiska i skale tych rdznic.

Od lat szes¢dziesigtych ubieglego wieku silny statusowy determinizm
osiggnie¢ szkolnych i mechanizm transformacji statusu przypisanego ucznia
W jego osiagniecia szkolne byl badawczo ugruntowany réwniez na gruncie
polskim (np. Kwiecinski, 1972, 1980; Szymanski, 1988; Domanski, 2000; Do-

74



Czy determinizm statusowy osiqgnie¢ szkolnych mozna przezwyciezyc. ..

lata, 2008; Zawistowska, 2012). Badania poréwnawcze pozwalaja oceni¢ nasi-
lenie tej determinacji w naszm kraju jako przecigtne (Dolata, 2008), a zmia-
ny w czasie s3 przedmiotem naukowych sporéw (Sawinski, 2015; Sitek, 2016).

Niewatpliwie niekorzystne polozenie spoleczno-ekonomiczne rodziny
ucznia jest jednym z najwazniejszych predyktoréw stabych wynikéw w nauce
(OECD, 2018). Uczniowie ci nie tylko doswiadczajg dzialania niskiego SES na
poziomie indywidualnym, ale cze$ciej uczgszczajg do szkot gorzej wyposazo-
nych, o mniej korzystnym ulokowaniu i skladzie spotecznym.

Badania nad academic resilience

Mamy wiele teorii wyjasniajacych determinizm statusowy osiagniec¢
ucznia. Mniej jednak wiadomo, jakie czynniki powigzane sg z przezwycigze-
niem fatum spolecznego pochodzenia (por. np. Smulczyk, 2019). Wazny ra-
port poswiecony temu zjawisku pt. Against the odds. Disadvantaged Students
Who Succeed in School (,Wbrew przeciwno$ciom. Uczniowie w niekorzyst-
nej sytuacji, ktérzy odnosza sukcesy w szkole”) zostal opublikowany przez
OECD w 2011 r. Wprowadzono w nim pojecie academic resilience, czyli od-
pornosci miodych ludzi w kontekscie edukacyjnym na fatum pochodzenia
spolecznego. Grupe ,,odpornych” stanowili wybrani pietnastolatkowie, ktorzy
pomimo niskiego statusu spoleczno-ekonomicznego osiggneli sukces eduka-
cyjny w postaci wysokiego poziomu umiejetnosci mierzonych testami PISA.
Czyli acadmeic resilence (AR), to odporno$¢ na dziatanie czynnikéw nie-
sprzyjajacych karierze szkolnej, takich jak: niski kapital kulturowy i ekono-
miczny (Smulczyk, 2019).

Warto podkredli¢, ze badanie PISA OECD jest najwiekszym na $wiecie
mig¢dzynarodowym badaniem edukacyjnym, prowadzonym w ponad 85 kra-
jach. Jest to typowe badanie poréwnawcze realizowane wedlug jednakowych
procedur w kazdym kraju. Odbywa si¢ cyklicznie, co trzy lata, poczawszy od
2000 r. Za realizacje PISA odpowiada migedzynarodowe konsorcjum firm ba-
dawczych oraz eksperci z kilkudziesieciu krajow. Badanie to cechuja wysokie
standardy naukowe, przez co zapewnia ono wiarygodng ocen¢ umiejetnosci
i postaw uczniow. Sprawdzane sa umiejetnosci w trzech obszarach: czytanie,
rozumowanie w naukach przyrodniczych i umiejetnosci matematyczne. PISA
dostarcza tez wielu danych dotyczacych kontekstu rodzinnego i procesu na-
uczania-uczenia si¢ oraz ksztaltowania postaw. Do udzialu w badaniu za-
proszeni s3 uczniowie i uczennice majacy 15 lat. Stanowia oni reprezenta-
tywna grupe dla calej populacji pigtnastolatkéw w danym kraju. W ostatnim
zrealizowanym w 2018 r. badaniu PISA w Polsce, wzi¢lo udzial ponad

75



Roman Dolata, Marek Smulczyk

5,5 tys. ucznidéw i uczennic z 227 gimnazjow i z 12 innych szkot, w kto-
rych ksztalcili si¢ pietnastolatkowie (licea, szkoly branzowe i podstawowe;
por. Haman, 2020).

Wspominany raport Against the odds... to pionierskie, szerokie analizy
AR na $wiatowej populacji uczniéw uczestniczacych w PISA. Dal on impuls
do rozwoju perspektywy badawczej, ktora kladzie nacisk na identyfikowanie
czynnikow, ktére pomagaja osiggaé sukces edukacyjny mimo niskiego statu-
su rodziny pochodzenia.

Jak zoperacjonalizowana byla grupa AR w badaniu PISA 2018? To
uczniowie znajdujacy si¢ w niekorzystnej sytuacji spolecznej (niski SES rodzi-
ny), ktérzy osiggali wysokie wyniki w testach umiejetnosci. Przynaleznos¢ do
tej grupy byly ustalana na podstawie dwoch wskaznikow: uczniowie resilient
to ci, ktérzy znajduja sie w dolnej ¢wiartce wskaznika statusu ekonomiczno-
-spoleczno-kulturowego (ESCS) w swoim kraju, a jednoczesnie uzyskuja wyni-
ki w gornej ¢wiartce w zakresie umiejetnosci czytania w swoim kraju. Ucznio-
wie ci osiggaja wysokie wyniki wedlug standardéw krajowych. Jest to zatem
miara wzgledna: w kazdym kraju, w ktérym przeprowadzono badanie PISA
w 2018 r., okreslono zaréwno progi dla wskaznika ESCS, jak i progi wynikéw
z testu mierzacego umiejetno$¢ czytania (gtéwna domena badania w tej edy-
cji). Nalezy zaznaczy¢, ze operacjonalizacja kategorii AR od edycji PISA 2006
zmieniala sie.

Analizy w badaniu PISA 2018 pokazaly, Ze mimo znaczacej korelacji
SES rodziny (ESCS) z poziomem umiejetnosci czytania identyfikowano gru-
py uczniéw AR. Srednio w krajach OECD w przyblizeniu jeden na dziesieciu
uczniéw z rodzin o niskim SES byl w stanie osiggna¢ wysokie wyniki w swo-
im kraju (w grupie tej jest 11,3% uczniow). Warto poda¢ przyklady: w Baku
(Azerbejdzan), Chorwacji, Estonii, Hongkongu (Chiny), Kazachstanie, Koso-
wie i Makau (Chiny) ponad 15% uczniéw znajdujacych si¢ w niekorzystnej sy-
tuacji wykazalo si¢ odpornoscig szkolng. Natomiast w Bulgarii, na Wegrzech,
w Izraelu, Luksemburgu, Peru, na Filipinach i w Zjednoczonych Emiratach
Arabskich mniej niz 8% uczniéw znajdujacych si¢ w niekorzystnej sytuacji by-
fo AR. Dla Polski wynik ten wyni6st w tej edycji 10,8% (OECD, 2020).

Literatura przedmiotu wskazuje, ze AR jest efektem oddzialywania wielu
polaczonych ze sobg czynnikéw rodzinnych, spotecznych i szkolnych. Bada-
nia prowadzone w tym nurcie wskazujg, ze aby przetamac determinizm statu-
sowy istotne jest wystapienie zaréwno chronigcych czynnikéw zewnetrznych,
jak i wewnetrznych (por. Jowkar i in., 2014) oraz zminimalizowanie czynni-
kéw ryzyka. Natomiast wedlug Sylvii Alva (1991), uczniowie AR utrzymuja
wysoki poziom motywacji osiagnie¢, pomimo obecnosci czynnikéw ryzyka.
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Zewnetrzne czynniki ochronne, ktére odgrywaja znaczenie w kontekscie
edukacyjnym, to miedzy innymi wsparcie ze strony domu, szkoly i grupy ro-
wiesniczej. Analizy Haimovitz i Dweck (2017) wykazaly, ze AR jest pozytyw-
nie zwigzana ze wsparciem rodzicéw i nauczycieli i pozytywnym klimatem
dyscypliny w szkole.

Do wewnetrznych czynnikéw ochronnych zaliczamy postawy, przeko-
nania i warto$ci, ktore przyczyniaja si¢ do zaangazowania szkolnego uczniow.
Wisrdd charakterystyk indywidualnych wyrdznia si¢ samoocena i poczu-
cie wlasnej skutecznosci (Haimovitz, Dweck, 2017). Wiele badan potwierdza
znaczenie samoceny, poczucia skutecznosci i wewnetrznego umiejscowienia
kontroli dla szkolnych sukceséw. Badanie samooceny ma w psychologii dluga
tradycje, a szczegdlne znaczenie teoretyczne i praktyczne zawdzigcza ten kon-
strukt psychologii humanistycznej. Konsekwencja teorii A. Maslowa i C. Ro-
gersa bylo powstanie w USA w latach 70. Ruchu na Rzecz Samooceny (Mecca
iin., 1989). Jego przedstawiciele postawili sobie za cel przekonanie nauczycieli
o tym, ze wzmacnianie samooceny ucznia, niezaleznie od jego rzeczywistych
wynikéw, to skuteczna droga do podnoszenia osiggnie¢ i przeciwdzialania za-
chowaniom problemowym, w tym agresji (Dolata i in., 2015). Wspoélczesnie
»-mit samooceny” jest znaczaco podwazony (Ellise, 2005). Moze jednak samo-
ocena jest kluczem do AR?

Kolejny potencjalny czynnik wyjasniajacy AR to wewnetrzne umiej-
scowienie kontroli (ang. internal locus of control). Konstrukt zlokalizowania
kontroli (ang. locus of control) zostal wprowadzony do psychologii w latach
50. XX wieku przez Juliana B. Rottera (1966) i jest konceptualizowany jako
uogolnione oczekiwanie wewnetrznej lub zewnetrznej kontroli wzmocnienia.
Innymi stowy, chodzi o przekonania ludzi dotyczace tego, gdzie sa ulokowa-
ne czynniki wplywajace na wydarzenia w ich zyciu (wewnatrz podmiotu czy
na zewnatrz) i czy mozna je kontrolowacé. Wydaje sig, Ze wewnetrzne poczu-
cie kontroli moze by¢ waznym czynnikiem AR. Badania pokazuja, Ze ucznio-
wie, ktorzy charakteryzuja sie wewnetrznym umiejscowieniem kontroli ma-
ja wigksze prawdopodobienstwo by¢ resilient i osiaggnac wyzsze osiagniecia
szkolne niz uczniowie z zewnetrznym umiejscowieniem kontroli (Yenti, Ah-
man i Nandang, 2023). W innych analizach ustalono, ze zwigzek miedzy we-
wnetrznym umiejscowieniem kontroli a byciem resilient moze by¢ zaposredni-
czony przez rodzaj programu nauczania (standardowy/akademicki), w ktérym
uczestniczy uczen. Szczegdlnie mialo to znaczenie na wyzszych latach eduka-
cji (Cappella, Weinstein, 2001).

Wirdd licznych korelatéw interesujacego nas zjawiska na czoto wysuwaja
sie jednak aspiracje edukacyjne. Wysokie aspiracje edukacyjne rodzicéw mo-
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ga zmniejsza¢ niekorzystny wplyw pochodzenia spolecznego na osiggniecia.
Dzieci tych rodzicéw sg czesto swiadome potencjalnych szans wynikajacych
ze zdobycia wyksztalcenia, oceniajg wysoko warto$¢ edukacji, bardzo czesto
czuja si¢ zobowigzane do odniesienia sukcesu w szkole. Wsparcie rodziciel-
skie w takich sytuacjach moze sta¢ si¢ waznym Zrédlem motywacji i samo-
oceny u tych uczniéw (Rabczuk, 2013).

Badania aspiracji edukacyjnych rodzicéw wskazujg na kluczowy role sta-
tusu spoleczno-ekonomicznego rodzicéw (Marjoribanks, 2003). Oczekiwania
rodzicéw co do edukacji ich dzieci wplywaja na przekonania uczniéw na te-
mat wlasnych kompetencji (Benner, Mistry, 2007) oraz bezpo$rednio na ich
osiagniecia szkolne (np. Neuenschwander i in., 2007). Prowadzone w Polsce
badania aspiracji rodzicow w stosunku do edukacji swoich dzieci przynosza
podobne rezultaty (Kozlowski, Matczak, 2014). Jezeli zatem aspiracje edukacyj-
ne rodzicow, szczegdlnie gdy sa skutecznie przekazane dzieciom, sg tak wazne
dla szkolnych osiagnigé, to nalezy oczekiwad, ze statystycznie nietypowe po-
taczenie niskiego SES z wysokimi aspiracjami znaczaco zwieksza prawdopo-
dobienstwo AR. Wysokie aspiracje edukacyjne rodzicéw i ich dzieci wydaja
si¢ najsilniejszym i najlepiej potwierdzonym predyktorem AR (por. Smulczyk,
2017; Mullis i in., 2009).

Wiedza o przyczynach AR ma wymiar praktyczny. Opracowano wiele
programow, ktore stuza profilaktyce zwigzanej z AR w kontekscie szkolnym.
Programy te koncentrujg si¢ na tym, jak uczniowie funkcjonuja i rozwijaja
sie, gdy posiadajg zasoby, by odnie$¢ sukces w nauce, nawet gdy doswiad-
czaja trudnosci i stresu. Profilaktyka ta odnosi sie przede wszystkim do sa-
mych uczniéw, ale coraz czgsciej w dyskusji nad minimalizowaniem nie-
réwnosci edukacyjnych pojawiaja si¢ watki dotyczace nie tylko odpornosci
jednostek, ale réwniez lokalnych spotecznodci i instytucji edukacyjnych (Shah
i in,, 2019). Pojawily si¢ badania nad school resilience, pokazujace charakte-
rystyki funkcjonowania szkoty, ktére majg kluczowe znaczenie dla zapewnie-
nia dostepu i sprawiedliwych mozliwosci uczenia sie dla wszystkich uczniéw
(Caleon, King, 2020).

Badania nad academic resilience w Polsce

Wyniki badania PISA pokazaly, ze Polska byta jednym z nielicznych kra-
jow OECD, ktére w latach 2000-2018 poczynily znaczne postepy w zakresie
umiejetnosci czytania. W tym okresie wyniki 0séb z niskim SES poprawily sie
o ponad 40 punktéw, a najwigkszy skok nastgpil w latach 2000-2009. Polski
badacz edukacji Maciej Jakubowski (2021) przeanalizowal ten progres w kon-
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tekscie reform strukturalnych i programowych systemu edukacji w Polsce. Wy-
kazal zwigzek wdrazanych zmian (wprowadzenie gimnazjow, czyli wydluzenie
jednolitego ksztalcenia ogdlnego o rok) z trendem wzrostowym umiejetnosci
w populagji pigtnastolatkéw. W szczegdlnosci wykazal, ze beneficjentami odro-
czenia progu selekcyjnego o rok staly sie pietnastolatki, ktore przed 1999 rokiem
uczyly si¢ w zasadniczych szkolach zawodowych. Z kolei analizy wykonane
przez Michala Sitka (2016) ujawnily, ze zmniejszyt sie tez wptyw pochodze-
nia spolecznego na wybdr szkoly srednie;j.

Przy zastosowaniu metodologii zaczerpnigtej z badania PISA, Marek
Smulczyk i Artur Pokropek (2016) sprawdzili, jak uczniowie resilient radza
sobie przy przejsciu na wyzsze etapy edukacji oraz przy wejsciu na rynek pra-
cy. Okazalo sig, ze prawie potowa uczniow AR, zidentyfikowanych w badaniu
PISA, kontynuuje ksztalcenie w szkole wyzszej i jedynie niewielka ich czes¢
nie znajduje pracy bezposrednio lub w trakcie studiow.

W innym polskim studium nad intersujagcym nas zjawiskiem zastosowa-
no odmienng niz w PISA metode definiowania uczniow resilient. Uczniow za-
liczono do tej grupy wtedy, gdy majac niski status spoleczno-ekonomicznym
rodziny pochodzenia trafiali do najlepszych liceéw ogélnoksztalcacych (Smul-
czyk, 2019). Znalezienie si¢ ucznia o niskim statusie przypisanym w renomo-
wanym liceum ogélnoksztalcagcym uznano za kryterium odpornosci na ,,spo-
teczne fatum”. Badanie wykazalo, ze odsetek takich uczniéw w populacji jest
niewielki. Analiza korelatow tak zdefiniowanego AR wykazala, ze dostanie si¢
do renomowanej szkoty przez ucznia o niskim SES rodziny pochodzenia nie
wymaga ,nadwyzki” w zakresie osiggnie¢ szkolnych czy ,hiperpoprawnosci”
kulturowej, ale wiary w wartos¢ edukacji i przezwyci¢zania barier, ktére znaj-
duja si¢ ponizej progu szkoly srednie;.

Kontynuacja tych badan stalo si¢ studium jakosciowe karier edukacyj-
nych 0s6b z rodzin o niskim SES, ktére dostaly si¢ na wysoce selekcyjne kie-
runki studiéw (ekonomia, psychologia, lingwistyka, informatyka). Na pod-
stawie wywiadéw zidentyfikowano czynniki, ktére w $wiadomosci badanych
odpowiedzialne byly za ich sukces edukacyjny. Byly to: przekonania o warto-
$ci nauki szkolnej, aspiracje edukacyjne réwiesnikéw, wsparcie oséb znacza-
cych z rodziny i spoza rodziny oraz swiadomos¢ swoich ograniczen i praca
nad nimi. Uczestnicy badania wskazywali tez wydarzenia, ktére pozwolily im
uwierzy¢ w siebie i osigga¢ sukcesy: programy stypendialne, udzial w kotach
zainteresowan, konkursy i edukacyjne doswiadczenia wczesnodzieciece. Zre-
konstruowane historie edukacyjne oséb AR ilustrujg bariery, na ktére napo-
tyka dziecko z rodziny o niskim SES i pokazujg wysilki, jakie podejmuja te
osoby, by przelamac owe ,fatum’”.
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Pytania i hipotezy badawcze

Wstepne pytanie brzmialo, jak czestym zjawiskiem w zbadanej popula-
cji 6smoklasistow publicznych szkdét w Ostrolece jest academic resilience. Po-
niewaz AR jest rewersem determinacji statusowej, to odpowiedZ na to pyta-
nie pozwolilo pozna¢ skale nieréwnosci edukacyjnych w miescie, w ktorym
realizowano badanie.

Wyniki badan nad AR pozwalaja sformulowaé hipotezy, gorzej lub le-
piej uprawdopodobnione, dotyczace trzech grup czynnikéw. W zakresie szkol-
nych uwarunkowan mozna przypuszczaé, ze prawdopodobienistwo AR zalezy
od spostrzeganego przez ucznia wsparcia w nauce ze strony szkoly i nauczycie-
li (H,1), analogicznego wsparcia ze strony szkolnych réwiesnikéw (H_2) oraz
dwoch charakterystyk grupowych: $redniej ocen (H_3) i $redniej wskaznika
aspiracji edukacyjnych uczniéw w oddziale klasowym (H_4). Te dwa wskaz-
niki grupowe traktowane byly jako przyblizenia proszkolnego klimatu klasy.
Wstepem do analiz znaczenia czynnikéw szkolnych bylo sprawdzenie jak du-
ze s3 roznice miedzy szkofami w zakresie wystepowania AR.

W zakresie charakterystyk $rodowiska rodzinnego dane zebrane w ra-
mach Ostrofeckiego obserwatorium oswiatowego pozwolily zweryfikowaé dwie
hipotezy. Na podstawie dotychczasowego stanu wiedzy mozna bylo postawi¢
mocne hipotezy, wskazujace na wplyw na AR aspiracji edukacyjnych rodzi-
cow w stosunku do dziecka (H,1) oraz spostrzeganego przez ucznia wspar-
cia rodziny w nauce szkolnej (H,2). Uzupelniajgcg wytyczng w tym obsza-
rze poszukiwan bylo pytanie o znaczenie kapitatu kulturowego rodziny ucznia
(Q.1). Z jednej strony upodobnienie uczniéw AR pod tym wzgledem do ro-
dzin o wysokim SES wydaje si¢ teoretycznie uzasadnionym przypuszczeniem,
z drugiej strony brak potwierdzenia takiej zaleznosci w polskich badaniach
(Smulczyk, 2017).

W grupie charakterystyk psychospotecznych uczniéw postawiono cztery
hipotezy. Pierwsza i druga glosita, Ze wystgpieniu zjawiska AR sprzyja wyso-
ka samoocena ogolna (H,1) i poczucie kontroli (H,2). Wysoce prawdopodob-
ne wydalo si¢ przypuszczenie, ze AR jest powigzane z wysokimi aspiracjami
edukacyjnymi ucznia (H;3), a poniewaz aspiracje edukacyjne powigzane s3
z motywacja do nauki szkolnej, postawiono hipoteze, ze grupa AR charakte-
ryzuje si¢ wysokim jej poziomem (H4). Ostanie przypuszczenie wigzalo sie
z aspiracjami edukacyjnymi, ale nie w oczywisty sposdb: czy plany opuszcze-
nia na stale po zakonczeniu nauki Ostroleki s3 powigzane z AR (Q,1)? Brak
badan na temat planowanej mobilnosci przestrzennej z AR nie pozwala sfor-
mulowa¢ hipotezy, wiec pozostano przy pytaniu.
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Metoda

Kontekst i badana populacja

Badania przeprowadzono w ramach projektu Ostrofeckie obserwatorium
oswiatowe, realizowanego przez Wydzial Pedagogiczny Uniwersytetu Warszaw-
skiego we wspolpracy z wladzami samorzadowymi i $rodowiskiem edukacyj-
nym Ostroleki. Miasto ma ponad 50 tys. mieszkancéw, w latach 2002-2021
zanotowano w tym zakresie ujemng dynamike (5,2%, blisko $redniej dla ma-
tych i $rednich miast w Polsce). Pod wzgledem wyksztalcenia dorostej ludno-
$ci (wyksztalcenie wyzsze: 22%) i wynagrodzenia, miasto lokuje sie troche po-
wyzej $redniej krajowe;.

Ostroleka prowadzi 28 jednostek oswiatowych. Badang populacje stano-
wili uczniowie klas 6smych siedmiu publicznych szkét podstawowych. Wyniki
egzaminu krajowego po 6smej klasie wskazujg, ze w badanych szkotach roz-
kfad osiagnig¢ uczniéw z matematyki jest bardzo zblizony do rozkladu krajo-
wego, a w zakresie jezyka polskiego nieznacznie jest przesuniety w strone wy-
nikéw wysokich.

Badanie zostalo przeprowadzone wiosng 2022 r. Liczebno$¢ populacji
docelowej wynosita 698. Charakterystyke populacji zawiera tabela 1.

Tabela 1. Charakterystyka populacji badanej: 6smoklasisci AD 2022 w ostrofeckich publicznych szkofach pod-

stawowych

Cechy populagji badanej Liczebnos¢ Procent
Wielkos¢ catej populadji 698 100,0
Uczennice w populadji 346 49,6
Osoby nieobjete badaniem z powodu braku zgody rodzicow lub
nieobecnosci w szkole 133 19,1
Wielko$¢ grupy badanej 555 79,5
Uczennice w grupie badanej 284 50,8

Grupa badana stanowila blisko 80% populacji docelowej. Proporcja
dziewczat i chlopcow w grupie badanej i populacji jest prawie identyczna.
Badanie ma status studium przypadku lokalnej populacji szkolnej, jednak bio-
rac pod uwage charakterystyke demograficzng i edukacyjng Ostroteki mozna
przypuszczaé, ze uzyskane wyniki sg typowe dla Polski.

Konstrukcja kategorii uczniowie resilient i trzech grup poréwnawczych

Do operacjonalizacji kategorii poréwnawczych wykorzystano dane o wy-
ksztalceniu rodzicow (ankieta dla rodzicéw) oraz oceny na koniec roku szkol-
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nego i wyniki egzaminu 6smoklasisty z jezyka polskiego, matematyki i jezyka
angielskiego (przekazane przez szkole na podstawie zgody rodzicow).
Pierwszym krokiem w stworzeniu kategorii byta operacjonalizacja SES
rodzicéw ucznia. Pytanie w ankiecie pozwalato wybra¢ jeden z 10 pozioméw
wyksztalcenia: od niepelnego podstawowego po stopien doktora. Kategorie zre-
dukowano do trzech wartosci:
1) zasadnicze zawodowe lub nizsze,
2) $rednie, policealne, pomaturalne lub licencjat/inzynier (w skrdcie: $red-
nie lub licencjat),
3) wyzsze magisterskie lub doktorat (w skrdcie: wyzsze magisterskie).
Ponizsza tabela zawiera rozklad laczny tych trojwartosciowych zmien-
nych dla matki/opiekunki i ojca/opiekuna w grupie badanej. W nielicznych
przypadkach braku danych dla jednego z rodzicéw (9% ojcéw, niespetna 1%
matek), powielano poziom wyksztalcenia drugiego z rodzicow. Zabieg ten jest
usprawiedliwiony wysoka korelacjg tych zmiennych: wspotczynnik korelacji
porzadkowej 1, Kendalla = 0,53. Zjawisko to nazywane jest endogamig lub mo-
nogamia statusowa malzonkéw/partneréw (Domanski, Przybysz, 2007).

Tabela 2. tgczny rozktad wskaznikéw wyksztafcenie matki i ojca w badanej grupie

Wyksztafcenie ojca/opiekuna
zawodowe $rednie wyzsze
Wyksztatcenie matki/opiekunki lub nizsze lub licencjat magisterskie tacznie % (n)
Zawodowe lub nizsze 81,7 (49) 18,3 (11) 0,0 (0) 100,0 (60)
Srednie lub licencjat 28,4 (65) 64,2 (147) 7.4 (17) 100,0 (229)
Wyzsze magisterskie 8,6 (23) 44,4 (118) 47,0 (125) 100,0 (266)
tacznie % (n) 24,7 (137) 49,7 (276) 25,6 (142) 100,0 (555)

Na podstawie Iacznego rozktadu zmiennych poziomu wyksztalcenia ro-
dzicéw/opiekunéw stworzono trzy grupy SES rodzin pochodzenia ucznia:

1) niski SES: oboje zawodowe lub nizsze, lub jedno zawodowe lub nizsze,

a drugie $rednie lub licencjat: 22,5% grupy badanej (n = 125),

2) $redni SES: oboje wyksztalcenie wyzsze magisterskie: 22,5% grupy ba-

danej (n = 125),

3) wysoki status SES: pozostale podkategorie: 55% (n = 305).

Moze dziwi¢ nazwanie pierwszej kategorii niskim statusem, ale nazwy
grup majg charakter relatywny. Na tle generalnie wysokiego wyksztalcenia ro-
dzicéw w Ostrolece nazwa ta jest zasadna.

Wykorzystywanie do operacjonalizacji SES tylko wyksztalcenia jest uzna-
ng praktyka (Marshall, Tabin, 2005). Jednak nalezy zauwazy¢, ze w analizach
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AR w cyklicznym badaniu PISA OECD wykorzystywano zlozong miare sta-
tusu spoleczno-ekonomiczno-kulturowego ESCS (OECD, 2010; OECD, 2019).
Jednak uwzglednianie w SES zasobdw kulturowych (np. liczba ksiazek) wydaje
sie nietrafne, bo moze zakl6cac relacje przyczynowa SES -> osiagnigcia szkol-
ne (wzbogacanie zasobow biblioteczki domowej moze by¢ reakcja na wyso-
kie osiagniecia szkolne dziecka). Réwniez wigczanie do wskaznika SES infor-
macji o zasobnosci domu rodzinnego jest problematyczne. W $wietle analiz
zardwno w perspektywie migedzynarodowej (Dolata i in., 2013) jak i lokalnej,
ostrofeckiej (Dolata i in., 2021), czynnik ten - przy kontroli w analizach wy-
ksztalcenia rodzicow — ma mala moc predykcyjna dla osiggnie¢ szkolnych.

Na podstawie pozioméw wyksztalcenia dodatkowo stworzono zmienng
o wiekszej liczbie wartosci, poprzez zsumowanie wag przypisanych wyréznio-
nym poziomom wyksztalcenia. Zmienna ta przybierala wartosci od 2 do 6 ze
$rednig 4,4 1 SD = 1,2. Zostala ona wykorzystana w niektérych analizach po-
mocniczych.

Drugim etapem konstrukeji kategorii poréwnawczych bylo stworzenie
zmiennej wynik rekrutacyjny ucznia. Inaczej niz w badaniu PISA, jak i w in-
nych badaniach AR, zdecydowano, ze operacjonalizacja konstruktu osiggnie-
cia szkolne, bedzie liczba punktéw rekrutacyjnych. Taka operacjonalizacja po-
zwolita na dobre przyblizenie modelu analizy do realnych proceséw selekeji
na progu szkoly sredniej.

Zmienna wynik rekrutacyjny zostala zbudowana zgodnie z zasadami
obowigzujacymi w rekrutacji na progu szkoly sredniej z dwoma tylko od-
stepstwami. Po pierwsze, w bazie danych byly dostgpne oceny tylko z trzech
przedmiotéw: jezyka polskiego, matematyki i jezyka angielskiego (na egzami-
nie ésmoklasisty do tego jezyka w Ostrolece przestepuje blisko 100% uczniow).
Po drugie, niedostepne byly informacje o punktach dodatkowych (np. wolon-
tariat, konkursy).

Wartos¢ zmiennej sktadowej oceny szkolne obliczono, uwzgledniajac
obowigzujace wagi dla kolejnych stopni (18, 17, 14, 8, 2). Obliczono sume
punktéw za oceny i przelozono na skale procentowa. Nastepnie zsumowa-
no z odpowiednimi wagami (0,35, 0,35, 0,30) wyniki z trzech czesci egzami-
nu 6smoklasisty i wynik wyrazono w procentach. Tak powstala druga zmien-
na skladowa wyniku rekrutacyjnego. Na koniec punkty procentowe za oceny
i egzamin zsumowano. Rysunek 1 przedstawia rozktad tej zmienne;j.

Tabela 3 zawiera podstawowe parametry statystyczne opisanych powyzej
zmiennych. Dodatkowo do tabeli dolgczono informacje, jaki procent warian-
¢ji danej zmiennej wyjasniaja tacznie kategorie wyksztalcenia rodzicow/opie-
kunéw (dwuczynnikowa ANOVA, warto$¢ R* wyrazona procentowo).
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Rysunek 1. Histogram facznego wskaznika rekrutacyjnego w badanej grupie

Tabela 3. Parametry statystyczne wskaznikéw rekrutacyjnych (dla facznego wskaznika dodatkowo miary po-
zycyjne) wraz z interkorelacjami. W ostatniej kolumnie wartosci R2 mdéwiace, jaki procent wariangji
wyjasniaja kategorie SES rodzicow

Wskaznik R?
66 75 Punkty rekruta- procent

Zmienna | Srednia | Mediana | percentyl | percentyl sd z egzaminu cyjny wariangji
Punkty
za oceny 71,1 - - - 23,1 0,76 0,94 25%
Punkty
Z egzaminu 63,2 - - - 21,7 - 0,93 24%
Wskaznik
rekrutacyjny | 134,3 141,5 160,4 169,2 42,0 - - 28%

Miary pozycyjne dla rozkladu punktéw rekrutacyjnych zawarte w po-
wyzszej tabeli wyznaczono na potrzeby wyboru odpowiedniego punktu po-
dziatu tej zmiennej.

Wyniki przedstawione w powyzszej tabel wskazuja, ze udzial wariancji
ocen i wyniku egzamin E8 w lacznym wyniku rekrutacyjnym jest zblizony.
Ciekawe jest tez to, ze wskazniki ocen i wyniku E8 na tym samym poziomie
wigza sie z SES rodziny ucznia: ok. jedna czwarta wariancji tych miar wyja-
$nia SES rodziny ucznia.

Ostatnim etapem zdefiniowania kategorii poréwnawczych bylo odpo-
wiednie skrzyzowanie miary SES rodziny ucznia i jego wyniku rekrutacyjnego.
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Miara SES zostala zredukowana do trzech grup statusowych. Jednak do zdefi-
niowania intersujacych nas grup (grupa AR, trzy grupy poréwnawcze i pozo-
stali, czyli grupa referencyjna) nalezalo zdecydowa¢, jak skategoryzowa¢ cig-
gla zmienng wynik rekrutacyjny. Z jednej strony, potrzebne byly ostre, waskie
kategorie prognozy sukcesu na progu szkoly $redniej, z drugiej strony, limi-
tem byla liczebno$¢ grupy AR. Ponizsza tabela zawiera informacje, ktére po-

mogly podjac¢ decyzje.

Tabela 4. Academic resilience: SES rodziny ucznia w wynik rekrutacyjny. Rozktady liczebnosci dla réznych punk-
téw podziatu zmiennej rekrutacyjnej

Podziat wg Q3 Podziat wg 66 percentyla| Podzial wg mediany

Grupa SES o — - — . iy

n ponizej powyzej ponizej powyzej ponizej powyzej

Niski SES 125 115 10 110 15 98 27
Sredni SES 305 235 70 208 97 146 159
Wysoki SES 125 65 60 52 73 31 94
Razem 555 415 140 370 185 275 280

Prawdopodobienstwa wejscia do grupy AR w zaleznosci od definicji suk-
cesu edukacyjnego wyniosly dla Q3: 0,08; dla 66 percentyla: 0,12; dla mediany:
0,22. Analogiczne prawdopodobienstwa dla grupy wysoki SES wynosza: 0,48;
0,58; 0,75. Zatem ilorazy prawdopodobienstw wynosza odpowiednio: 6,0; 4,8;
3,4. Wartosci te uzmyslowiajg, co kryje si¢ za abstrakcyjnym statystycznym
ustaleniem, ze SES rodziny ucznia wyjasnia 28% zmiennos$ci wyniku rekruta-
cyjnego. Wynik ten pokazuje, ze interesujace nas zjawisko jest niezbyt czeste
i tym samym trudne do ilo$ciowego badania.

Tak jak napisano powyzej, dla wykrycia korelatow AR wskazana bytaby,
z jednej strony, waska operacjonalizacja tego zjawiska, z drugiej strony, iloscio-
wy charakter badania naklada ograniczenia zwigzane z wnioskowaniem sta-
tystycznym. Poszukiwanie swoistych cech dla grupy AR, gdy n = 10 lub 15,
oznaczato bardzo niska moc statystyczng wnioskowania. Wymusilo to wybor
kryterium sukcesu rekrutacyjnego na poziomie mediany. Przy takim punkcie
odciecia w badanej grupie odnotowano 27 przypadkéw intersujacego nas zja-
wiska. To niezbyt duza liczba, ale pozwalajaca stosowacl statystyczne metody
analizy danych.

Grupami poréwnawczymi dla kategorii AR byly:

1. Grupa poréwnawcza: niski SES i wynik rekrutacyjny ponizej mediany.

Grupa umownie nazywana: Grupa nonresilient (n = 98).

2. Grupa poréwnawcza: wysoki SES i wynik rekrutacyjny powyzej media-

ny. Grupa umownie nazywana: Grupa potwierdzajaca status (n = 94).
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3. Grupa poréwnawcza: wysoki SES i wynik rekrutacyjny ponizej mediany.
Grupa umownie nazywana: Grupa niepotwierdzajaca statusu (n = 31).
Wyniki w grupie AR beda poréwnywane z rezultatami w trzech wy-

zej wyrdznianych grupach. Pozostali uczniowie (n = 305) pelnili w analizach
funkcje grupy odniesienia.

Grupa AR i pierwsza grupa odniesienia nonresilient réznily sie osiagnie-
ciami mierzonymi wynikiem rekrutacyjnym, a podzielaly ten sam SES. Moz-
na bylo zatem dostrzec, czym grupa AR rdzni si¢ od statystycznie typowych
uczniéow o niskim SES (czyli niekorzystnie dotknietych determinizmem statu-
sowym). Z kolei poréwnania z grupg potwierdzajgcg status pozwolily dostrzec,
na ile uczniowie AR podobni s3 do osiagajacych sukces uczniéw o wysokim
SES (czyli beneficjentéw determinizmu statusowego). Poréwnania z grupg nie-
potwierdzajgcg statusu pozwolily z kolei zobaczy¢, czy dana charakterystyka
jest faktycznie warunkiem koniecznym sukcesu edukacyjnego.

Pomiar korelatow academic resilience

Do poszukiwan korelatéw academic resilient wykorzystano dane z trzech
zrodet: systemu diagnostycznego Diagmatic, ankiety wypelnionej przez rodzi-
cow i ankiety CAPI, wypelnianej przez ucznidw.

Zastosowane w badaniu narzedzia testowe to skale samoopisowe.
Wszystkie pochodza z Baterii Kwestionariuszy Funkcjonowania Spotecznego
i Motywacji i Amotywacji opracowanych na potrzeby systemu diagnoz psycho-
pedagogicznych Diagmatic (Wysocka, Charzynska, et al., 2021; Wysocka, Lo-
siak-Pilch, et al., 2021). Uczniowie udzielali odpowiedzi na 5-punktowej skali
szacunkowej. Wyniki wyskalowano w metodologii IRT (modele 2PL) i przeli-
czono na skale tenowa ze $rednig 50 i odchyleniem standardowym 10 w kra-
jowej grupie odniesienia (przeliczenia uwzglednialy warstwowanie ze wzgledu
na wiek i pte¢). Wyzsze wyniki oznaczaja wyzszy poziom cechy. Skale maja
udokumentowang rzetelno$¢ i trafnos¢, byly juz uzywane w badaniach pod-
stawowych (Rebisz et al., 2023).

W analizach wykorzystano skale ze wzgledu na sformufowane hipotezy
i pytania. Do charakterystyki srodowiska szkolnego wykorzystano dwie skale:
Spostrzeganego Wsparcia ze Strony Nauczycieli i Szkoly oraz Spostrzegane-
go Wsparcia ze Strony Réwiesnikéw. Do opisu srodowiska rodzinnego uzyto
skali Spostrzeganego Wsparcia ze Strony Domu Rodzinnego. Do opisu zaso-
béw indywidulanych ucznia wykorzystano skale Poczucia Wtasnej Warto$ci
(samoocena ogolna) i Poczucia Kontroli (ang. self-efficacy), a w zakresie mo-
tywacji szkolnej: Skale Amotywacji, Skale Motywacji Zewnetrznej i Skale Mo-
tywacji Wewnetrznej.
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Ponizsza tabela zawiera parametry rozkladu i interkorelacje dla tej gru-
py zmiennych.

Tabela 5. Parametry rozkfadu i interkorelacje wykorzystanych skal systemu diagnostycznego Diagmatic w gru-

pie badanej
Srednia | sd WS | WR6 | WR SO PK D Mz
Wsparcie szkoty WS 46,0 9,0 -
Wsparcie rowies. WR6 47,7 9,1 0,61 -
Wsparcie rodzin. WR 49,5 9,6 0,64 0,48 -
Samoocena SO 49,7 10,1 0,30 0,43 0,38 -
Poczucie kontroli PK 49,6 8,9 0,42 0,47 0,47 0,75 -
Demotywacja D 51,7 9,5 -0,40 -0,30 -0,33 -0,17 -0,34 -
Motywacja zew. MZ 473 9,4 0,41 0,23 0,26 0,08 0,35 0,29
Motywacja wew, MW 43,1 9,8 0,46 0,28 035 0,21 0,45 -0,71 0,63

Parametry rozktadu dla skal spostrzeganego wsparcia rodzinnego, samo-
ceny oraz poczucia kontroli sg prawie takie same, jak w populacji krajowe;j.
Pozostale daja Ostrofece nieznacznie mniej korzystny obraz.

Dane z ankiety rodzicéw postuzyly do stworzenia zmiennych charakte-
ryzujacych kapitat kulturowy (liczba ksigzek) oraz aspiracje edukacyjne rodzi-
cow w stosunku do swoich dzieci. Skale odpowiedzi byly standardowe. Wy-
brany poziom edukacji kodowano przez modalng liczbe lat nauki potrzebnych
do uzyskania wybranego wyksztalcenia.

Dane z ankiety uczniowskiej postuzyly do okreslenia aspiracji edukacyj-
nych (odpowiedzi kodowane tak jak u rodzicéw) oraz planéw pozostania po
zakonczeniu szkoly w Ostrolece lub wjazdu z niej. Odpowiedzi na to ostatnie
pytanie zakodowano 0-1 (1 oznacza plan opuszczenia Ostroleki lub rodzin-
nej wsi z okolic miasta).

Ponizsza tabela zawiera parametry rozkladu i interkorelacje dla powyz-
szego zestawu zmiennych

Tabela 6. Parametry rozktadu i interkorelacje zmiennych utworzonych na podstawie danych ankietowych

Srednia/% sd LK AR AU
Liczba ksigzek LK 109,9 88,3 -
Aspirage rodzicow AR 16,2 2,0 0,27 -
Aspiracje ucznia AU 15,3 2,7 0,29 0,35
Plany wyjazdu PW* 70% 0,4 0,09 0,16 0,26

* — korelacja punktowo-dwuseryjna.
Zwraca uwage troche nizszy poziom i wigkszy rozrzut aspiracji uczniow
niz rodzicow.
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Informacje o ocenach szkolnych i o poziomie aspiracji edukacyjnych
uczniéw po usrednieniu postuzyly charakterystyce oddzialu klasowego, do kto-
rego uczeszczal uczen. Miary te na poziomie oddzialéw byly silnie skorelowa-
ne: r = 0,69. Mozna je traktowa¢ jako przyblizone wskazniki proszkolnego kli-
matu panujgcego w danej klasie.

Modele analizy danych

Gléwnym modelem analizy statystycznej byla analiza regresji. W wypad-
ku dychotomicznych zmiennych zaleznych wykorzystano regresje logistyczna.
W analizach wstepnych wykorzystano tez metode ANOVA. Analizy przepro-
wadzono w programie SPSS v.28. Niestety niewielka liczba szkdt nie pozwo-
lifa przeprowadzi¢ analiz trzypoziomowych: szkota—oddzial klasowy-uczen.

Blok zmiennych niezaleznych stanowil zestaw zmiennych zero-jedynko-
wych oznaczajacych przynalezno$¢ do grupy AR i grup poréwnawczych. Gru-
pa odniesienia byli zatem uczniowie nieznajdujacy si¢ w zadnej grupie porow-
nawczej, czyli jak wida¢ w tabeli x, osoby nalezace do kategorii sredni SES.
Liczebnos¢ tej grupy wyniosta n = 248.

Analizy ANOVA wykazaly, ze przypisanie uczniow do jednej z czterech
grup wyjasnialo 77% wariancji wskaznika SES i 42% wariancji punktéw re-
krutacyjnych. Oznaczalo to, ze ,,grubo” wyréznione grupy poréwnawcze mo-
gly sie znaczaco rozni¢ ze wzgledu na SES i wskaznik rekrutacyjny. Na przy-
ktad s$rednie wskaznika rekrutacyjnego w grupach resilient i potwierdzajgcy
status (czyli grup o teoretycznie tym samym wyniku rekrutacyjnym) wyno-
sily odpowiednio 164,0 i 173,0 czyli réznica wynosila okoto 0,21 odchyle-
nia standardowego tego wskaznika. By zapobiec temu problemowi wygenero-
wano z modeli ANOVA niestandaryzowane wskazniki resztowe wskaznikow
SES i punktéw rekrutacyjnych. Dalej nazywane s3 wskaznikami rezydualnymi
SES i wyniku rekrutacyjnego. Wskazniki te wlaczono do modeli wyjasniajg-
cych jako zmienne kontrolne. W ten sposéb modele regresji z zestawem czte-
rech zmiennych 0-1 oznaczajgcych przynaleznos¢ do poszczegdlnych grup po-
réwnawczych oraz odpowiedni wskaznik rezydualny wyjasnial 100% wariancji
wskaznikéw SES i rekrutacyjnego.

Wyniki

Academic resilience a sSrodowisko szkolne

Analizy rozpoczeto od sprawdzenia, czy prawdopodobienistwo wystapie-
nia zjawiska AR jest zréznicowane migedzy szkotami.
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Prawdopodobierstwa wstapienia AR w badanych szkofach

Ponizsza tabela pozwala przeanalizowa¢, czy AR jest tak samo prawdo-
podobne w zbadanych szkofach w Ostrolgce. W tabeli zawarto tez informa-
cje o wystepowaniu zjawiska niepotwierdzenia statusu, czyli swoistej edukacyj-
nej mobilnosci ,w dol”. Tabele uzupelnia $redni wynik rekrutacyjny w szkole.

Tabela 7. Wystepowanie kategorii resilent i niepotwierdzajacy statusu w poszczegélnych szkotach

W tym % Srednia
% uczniow W tym % uczniéw | niepotwierdza- |  wskaznika
Szkota  |Liczba ucznidw |  niski SES % resilient SES wysoki | jacych statusu | rekrutacyjnego
SP A 79 21,5 11,8 19,0 26,7 1419
SP B 17 64,7 18,2 0,0 - 80,9
SP C 158 14,6 43,5 29,1 21,7 143,2
SP D 70 30,0 19,0 14,3 10,0 127,0
SPE 53 22,6 25,0 22,6 333 1354
SPF 76 32,9 8,0 13,2 30,0 1194
P G 102 15,7 25,0 314 28,1 139,2
Ogdtem 555 22,5 21,6 22,5 249 1343

W pierwszym kroku nalezy odnotowa¢ znaczacy segregacje miedzysz-
kolng ze wzgledu na SES rodziny pochodzenia. W SP B, malej szkole, odset-
ki dla skrajnych grup SES wynosza ok. 65% i 0%, w SP C i SP G odsetki te
wynosza ok. 15-16% vs 29-31%.

Odsetki ucznioéw resilient i niepotwierdzajgcych statusu zostaly policzo-
ne w stosunku do liczby uczniéw w danej szkole w odpowiednich kategoriach
SES. W wypadku kategorii resilient wzgledne prawdopodobienstwa znalezienia
sie ucznia w tej kategorii wahajg si¢ od 8% do blisko 44%. W wypadku kate-
gorii niepotwierdzajgcych statusu, pomijajac SP B, warunkowe odsetki wynosza
od 10% do ok. 33%. Cho¢ mozna bylo oczekiwa¢, ze zréznicowanie odsetka
w kategorii resilient jest powiazane ze $rednim wynikiem rekrutacyjnym szkoty,
to z takiego wzorca zaleznosci wyraznie wylamuja si¢ placowki: SP C in plus,
SP A in minus. Do wzorca nie pasuje tez SP B, ale to bardzo mala szkota.
Oczywiscie mata liczba uwzglednionych w analizie szkoét i male liczebnosci
uczniéw AR nie pozwolily na statystyczne wnioskowanie.

Dla wystepowania kategorii niepotwierdzajgcych statusu tez ma znaczenia
szkota, do ktorej uczeszczal uczen, ale skala zrdéznicowania jest mniejsza. Nie
zaobserwowano zaleznosci miedzy odsetkiem ucznidow w tej kategorii a $red-
nim wynikiem rekrutacyjnym w szkole.
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W kolejnych analizach w tej czesci artykulu szukano charakterystyk
szkolnego $rodowiska powigzanych z przynalezno$cig do kategorii poréwnaw-
czych, z oczywistym fokusem na grupie AR. Czy analiza cech srodowiska szkol-
nego rzucita $wiatto na prawdopodobne przyczyny réznic migdzy szkotami?

Spostrzegane wsparcie ze strony nauczycieli i szkoty

Pierwszym szkolnym czynnikiem, ktéry zostal przeanalizowany, by-
to spostrzegane przez uczniéw wsparcie ze strony nauczycieli i szkoty (H_1).
Analiza regresji w przyjetym modelu statystycznym wykazala brak istotnych
statystycznie réznic zaréwno miedzy kategoriami poréwnawczymi a grupg re-
ferencyjna, jak i miedzy grupami poréwnawczymi. Nie zaabsorbowano nawet
zadnych tendencji zgodnych (lub niezgodnych) z hipoteza. Z tego powodu nie
s3 prezentowane wyniki liczbowe.

Czy wynik ten jest efektem faktycznego braku zwigzku przyczyno-skut-
kowego, czy tez jest efektem niedoskonalosci pomiaru? Hipoteza wydawata sie
wysoce prawdopodobna, jednak w tym badaniu musimy ja odrzucic.

Spostrzegane wsparcie ze strony réwiesnikow

Waznym elementem $rodowiska szkolnego ucznia jest grupa réwiesni-
cza. W wieku szkolnym wigkszos$¢ przyjazni zawiera si¢ w obrebie klasy (Hu-
menny, Grygiel, 2017), a to z kim uczen uczgszcza do klasy, moze wplywa¢ na
osiggniecia szkolne (Pokropek, 2013). Najpierw sprawdzono, czy uczniowie AR
spostrzegaja wyjgtkowo wysoki poziom wsparcia ze strony réwiesnikéw (H_2)?

W analizie wykorzystano model regresji, w ktérym po stronie zmien-
nych wyjasniajacych umieszczono zestaw zmiennych 0-1 identyfikujacych
przynaleznos¢ do grup poréwnawczych.

niesienia: wysoki SES® rodziny ucznia. Analiza regresji, zmienna zalezna: postrzegane wsparcie, ska-

la tenowa

Grupy i zmienne kontrolne B SE p<
Stata 47,2 0,55
Grupa resilient 0,6 1,96 nst
Grupa nonresilient 0,6 1,08 nst
Grupa potwierdzajgca status 2,7 1,13 0,05
Grupa niepotwierdzajaca statusu 13 1,76 nst
Zm. kontrola: rezydualny SES -0,082 0,961 nst
Zm. kontrola: rezydualny wynik rekrutacyjny 0,031 0,013 0,05

R? = 0,02
a — nalezy pamietac, ze to srodkowa kategoria SES, ponad nig jest wysoki SES
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W pierwszym kroku analizy nalezalo skoncentrowa¢ si¢ na tym, czy da-
na grupa poréwnawcza znaczaco odrdznia si¢ od grupy odniesienia. Istotny
statystycznie efekt (tzw. efekt staly) zaobserwowano tylko dla grupy potwier-
dzajacej status: plus 2,7. Poniewaz zmienna zalezny jest wyrazana na skali te-
nowej, oznacza to, ze roznica w stosunku do grupy odniesienia jest rzedu jed-
nej czwartej odchylenia standardowego. Czyli uczniowie o bardzo wysokim
SES i ponadprzecietnym wyniku rekrutacyjnym wyrdzniaja sie spostrzeganiem
wyzszego poziomu wsparcia ze strony réwiesnikow.

Co mozna bylo wywnioskowa¢ z uzyskanych wynikéw jezeli chodzi
o H_2? Cho¢ jeden efekt w stosunku do grupy odniesienia jest istotny staty-
stycznie, to rdznice migdzy grupami poréwnawczymi nie s3 istotne. W poréw-
naniach nalezy uwzgledni¢ bledy oszacowan efektow, wigc nawet najwigksza
réznica AR vs potwierdzajgcy status nie jest istotna. Réznica 0,6 vs 2,7 wyno-
si 2,1 ale wyznaczajac za pomocg SE 95% przedzialy ufnosci stwierdzono, ze
w znacznym stopniu na siebie nachodzg. Pominieto ilustrujacy to wykres, by
zbytecznie nie powieksza¢ tekstu.

Jaki jest wniosek z uzyskanych wynikéw? Z pewnoscig poziom spostrze-
ganego wsparcia ze strony rowiesnikow to nie jest cecha specyficzna dla AR,
zaréwno w stosunku do grupy odniesienia, jak i w poréwnaniu AR vs nonre-
silient i w poréwnaniu AR vs grupa potwierdzajgca status. Oznacza to odrzu-
cenie hipotezy H_2: ponadprzecietne, spostrzegane wsparcie ze strony réwie-
$nikéw nie jest kluczem do AR.

Srednia ocen w oddziale klasowym

Kolejny czynnik szkolny powiazany z efektem réwiesnikéw to $red-
nia ocen szkolnych w oddziale. Oczywiscie w grupach uczniéw AR i po-
twierdzajgcej status nalezy oczekiwa¢ wyzszej $redniej, ale w hipotezie H_3
chodzi o to, czy uczniowie z grupy AR chodzili do klas o szczegdlnie wy-
sokiej Sredniej ocen, czyli kluczowe jest poréwnanie AR z grupa potwier-
dzajgcg status.

Analizujac zwigzek $redniej ocen w oddziatach klasowych z przyna-
leznoscig do kategorii poréwnawczych nalezy pamigtaé, ze oceny szkolne
na poziomie indywidualnym sg silnie powigzane z SES i w oczywisty spo-
sob réwniez z wynikiem rekrutacyjnym. W przyjetym modelu kontrolujemy
100% wariancji wyniku rekrutacyjnego, wigc obserwowane efekty nalezy in-
terpretowac jako ,zawyzenie” lub ,zanizenie” ocen w stosunku do wyniku
egzaminacyjnego.
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Tabela 9. Srednie ocen szkolnych w oddziatach, w ktérych ucza sie uczniowie w grupach poréwnawczych
w stosunku do grupy odniesienia: Sredni SES rodziny ucznia. Analiza regresji, zmienna zalezna: sred-
nia ocen szkolnych w oddziale

Grupy i zmienne kontrolne B SE p<
Stafa 3,86 0,02
Grupa resilient 0,02 0,066 nst
Grupa nonresilient -0,20 0,038 0,001
Grupa potwierdzajaca status 0,13 0,039 0,001
Grupa niepotwierdzajaca statusu 0,10 0,062 nst
Zm. kontrola: rezydualny SES 0,10 0,033 0,01
Zm. kontrola: rezydualny wynik rekrutacyjny 0,01 0,001 0,001

R? =017

Istotne efekty stale (czyli w stosunku do grupy referencyjnej) zanotowa-
no w grupie nonresilient i grupie potwierdzajgcej status. W tej pierwszej sred-
nia jest nizsza o 0,20 na skali stopni szkolnych, w drugiej przecigtna jest wyz-
sza o 0,13.

Poniewaz kluczowe byto poréwnanie $rednich miedzy grupami, sporza-
dzono wykres pozwalajacy tatwo oceni¢ wielkos¢ i istotno$¢ réznic miedzy
nimi. Pozwala on zobaczy¢ zaréwno efekty wzgledem grupy referencyjnej (li-
nia referencyjna y = 0), jak i — co dla nas wazniejsze — réznice miedzy gru-
pami poréwnawczymi.

)]
a

LA

Rysunek 2. Srednia ocen szkolnych w oddziatach, do ktérych uczeszczaja uczniowie z poréwnywanych grup,
w stosunku do $redniej w grupie referencyjnej (Sredni SES). 95% przedziaty ufnosci.
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Rysunek pokazuje, ze wlasciwie tylko jedna grupy znaczaco rdzni sie po-
zostatych: nonresilient. Srednia ocen przy kontroli wyniku rekrutacyjnego dla
oddzialéw, w ktorych uczyli si¢ uczniowie ze tej kategorii, jest znaczaco staty-
stycznie nizsza niz w grupie resilent. Przecigtny efekt wynosi ok. 0,22 stopnia
szkolnego, czyli o tyle ,zanizone” oceny uzyskiwali uczniowie w oddziatach,
do ktérych uczeszczali uczniowie ,,nonresilient”. Wazne dla interpretacji tego
efektu jest dostrzezenie, ze nie obserwujemy analogicznej réznicy, poréwnu-
jac pare potwierdzajgcy vs niepotwierdzajgcy statusu.

Co z kluczowym poréwnaniem grup AR vs potwierdzajgcy status? Oka-
zalo sie, ze brak istotnej roznicy, a nawet w tej pierwszej grupie efekt jest mi-
nimalnie stabszy. Okazuje si¢ zatem, ze strategia stawiania dobrych ocen nie
ttumaczy zjawiska AR, za to strategia odwrotna zwigksza szanse znalezienia
sie ucznia w kategorii nonresilient. Czyli hipoteza ,,optymistycznego” oceniania
(H_3) nie potwierdzita sig, za to wykryto negatywny efekt strategii odwrotne;.

Srednia poziomu aspiracji edukacyjnych uczniéw w oddziale klasowym

Hipoteza H 4 dotyczyla zwigzku z AR aspiracji edukacyjnych uczniow
w klasie, do ktdrej uczeszcza jednostka. Na poziomie indywidualnym zwigzek
ten jest mocno ugruntowany w dotychczasowych badaniach, ale czy analogicz-
na zalezno$¢ wystepuje dla $redniej grupowej? Nalezy pamigtaé, ze w modelu
kontrolujemy 100 wariancji wyniku rekrutacyjnego, czyli efekty state to swo-
iste ,naddatki” aspiracji w stosunku do osiagniec.

Tabela 10. $rednie aspiracji edukacyjnych uczniéw w oddziatach, w ktérych uczg sie uczniowie w grupach po-
rownawczych w stosunku do grupy odniesienia: Sredni SES rodziny ucznia. Analiza regresji, zmien-
na zalezna: $rednia aspiracji w latach nauki w oddziale

Grupy i zmienne kontrolne B SE p <
Stata 15,31 0,046 -
Grupa resilient -0,15 0,159 nst
Grupa nonresilient -0,38 0,092 0,001
Grupa potwierdzajaca status 0,23 0,094 0,05
Grupa niepotwierdzajaca statusu 0,23 0,149 nst
Zm. kontrola: rezydualny SES 0,14 0,08 0,1
Zm. kontrola: rezydualny wynik rekrutacyjny 0,01 0,001 0,001

R? = 0,10

Uklad wynikéw okazal si¢ podobny do analizy $redniej ocen szkolnych.
Istotne efekty stale zanotowano w grupie nonresilient i grupie potwierdzajgcej
status, odpowiednio -0,38 i 0,23. W interpretacji warto$ci wspdlczynnikow re-
gresji B dla tej analizy trzeba pamigta¢, Ze aspiracje s3 mierzone latami nauki.
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Czyli w grupie nonresilience sredni poziom aspiracji w oddzialach, do ktérych
uczeszczaja ci uczniowie, jest o ok. 0,4 roku nauki nizszy niz w grupie odnie-
sienia, natomiast w grupie trzeciej o ok. 0,2 roku wyzszy.

Poniewaz kluczowe byto poréwnanie $rednich miedzy grupami, tak jak
poprzednio sporzadzono wykres pozwalajacy tatwo oceni¢ wielko$¢ i istotnos¢
réznic miedzy grupami.

0,6
0,4
0,2 (]
0,0
Grupa fesilient  Grupa nonresilient Grupa Grupa
O potwierdzajgca niepotwierdzajaca
-0,2 -
status statusu
-0,4
-0,6
-0,8

Rysunek 3. Srednia aspiracji edukacyjnych w oddziatach, do ktérych uczeszczaja uczniowie z poréwnywanych
grup, w stosunku do sredniej w grupie referencyjnej (Sredni SES). 95% przedziaty ufnosci

Kluczowe dla poznania tajemnicy poréwnania AR vs nonresilient i AR vs
grupa potwierdzajgca status dowodza, ze proedukacyjny klimat oddzialu mie-
rzony $rednig aspiracji nie jest kluczem do tajemnicy przezwyciezenia fatum
statusu. Zatem H_4 nie znalazta potwierdzenia. Aspiracje rowiesnikow z tej sa-
mej klasy uczniéw z grupy AR nie s3 znaczaco wyzsze ani od grupy referen-
cyjnej, ani od grupy potwierdzajqgcej status. Nie obserwujemy nawet znaczacej
réznicy miedzy AR a nonresilient.

Academic resilience a srodowisko rodzinne

Analiza czynnikéw szkolnych niewiele wyjasnita w sprawie uwarunko-
wan AR.

Nastepna grupa zmiennych charakteryzuje $srodowisko rodzinne ucznia.
W tych analizach zmienne zalezne sa cechami jednostek.

94



Czy determinizm statusowy osiqgnie¢ szkolnych mozna przezwyciezyc. ..

Aspiracje edukacyjne rodzicow w stosunku do swoich dzieci

Przeglad badan na AR wskazywal na aspiracje edukacyjne rodzicéw ja-
ko kluczowy czynnik sprzyjajacy AR. Stad hipoteza H 1. Czy znalazta potwier-
dzenie w populacji ostrofeckich dsmoklsasistow?

Tabela 11. Aspiracje edukacyjne rodzicow w stosunku do swoich dzieci w grupach poréwnawczych w stosunku do
grupy odniesienia: Sredni SES rodziny ucznia. Analiza regresji, zmienna zalezna: planowana liczba lat nauki

Grupy i zmienne kontrolne B SE p <
Stala 16,5 0,09
Grupa resilient 04 0,33 nst
Grupa nonresilient -1,9 0,19 0,001
Grupa potwierdzajaca status 0.8 0,19 0,001
Grupa niepotwierdzajaca statusu 0,5 0,3 0,1
Zm. kontrola: rezydualny SES 0,5 0,16 0,001
Zm. kontrola: rezydualny wynik rekrutacyjny 0,02 0,002 0,001

R? =033

Wyniki zawarte w powyzszej tabeli wskazuja na istnienie dwoch efektow
statych: poziom aspiracji edukacyjnych rodzicéw ucznidéw z grupy nonresilient
jest znaczaco nizszy (o prawie dwa lata nauki w stosunku do grupy referen-
cyjnej), natomiast poziom aspiracji w grupie potwierdzajacej status jest troche
wyzszy (niespelna o rok diuzsza edukacja niz w grupie referencyjnej). Dwie
pozostale grupy poréwnawcze nie réznia sie od grupy odniesienia.

Ponizszy wykres ufatwit kluczowa analize poréwnawcza.

1;5
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0
Grupa fesilient  Grupa nonresilient Grupa Grupa
05 potwierdzajaca  niepotwierdzajgca
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Rysunek 4. Aspiracje edukacyjne rodzicéw wobec swoich dzieci (lata nauki) w poréwnywanych grupach
uczniéw w stosunku do grupy referencyjnej (Sredni SES). 95% przedziaty ufnodci
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W grupie AR $redni poziom aspiracji edukacyjnych rodzicéw jest istot-
nie statystycznie nizszy niz w grupie nonresilnce. Roznica ok. 1,5 roku nauki
jest znaczaca. Jednak to nie jest dowdd, ze ten czynnik przyczynia sie do zna-
lezienia si¢ ucznia w grupie AR. Efekt ten jest do$¢ oczywisty, bo grupy te
rézni poziom osiggnie¢ szkolnych, a sa one powiazane z aspiracjami (w calej
badanej grupie korelacja miedzy aspiracjami rodzicow a wynikiem rekrutacyj-
nym wyniost r = 0,50). Nalezalo zatem w rozumowaniu uwzgledni¢ réwniez
réznice AR vs grupa potwierdzajgca status. Okazalo si¢, ze poziom aspiracji
rodzicéw uczniéw w grupie AR jest znaczaco nizszy niz w grupie trzeciej. Co
wigcej aspiracje te w grupie AR nie s3 wyzsze niz w grupie niepotwierdzajgcej
statusu, a nawet (co prawda nieistotnie) nizsze. Zatem wysokie aspiracje edu-
kacyjne rodzicéw nie wyjasniajg jednoznacznie zjawiska AR. Hipoteza H 1 po-
twierdzila si¢ tylko czesciowo.

Spostrzegane przez dziecko wsparcie szkolne ze strony domu rodzinnego

Kolejna hipoteza (H,2) dotyczyla znaczenia wsparcia edukacyjnego ze
strony rodzicéw uczniéw. Wydawalo sie, ze spostrzegany przez ucznia poziom
tego wsparcia bedzie znaczacym wyznacznikiem AR.

Przyprowadzono analizy z wykorzystaniem analogicznego modelu jak
dla poprzednich zmiennych. Wykazaly one brak istotnych statystycznie zalez-
nosci. Zaréwno analiza efektéw stalych (czyli poréwnania z grupa odniesie-
nia), jak i poréwnania z parami efektéw stalych nie wykazaly zadnych istot-
nych statystycznie réznic, nawet na poziomie tendencji. Zaniechano zatem
prezentacji wynikow liczbowych.

Kapitat kulturowy rodziny ucznia

Kapital kulturowy wrodzony ucznia jest jednym z najsilniejszych kore-
latéw osiagnie¢ szkolnych. Czesto jego wskaznikiem badacze czynia deklaro-
wang liczbe ksigzek w gospodarstwie domowych. Taka tez miare zastosowano
w przeprowadzonych analizach.

Nalezy przypomnie¢, ze mimo znaczacej korelacji zasobnosci domowej
biblioteki z osiagni¢ciami, zwigzek tej zmiennej z AR w $wietle wynikéw ba-
dan nie byl oczywisty. Analiza zatem ma eksploracyjny charakter ukierunko-
wany pytaniem Q_1.

Efekty stale dla trzech grup poréwnawczych sg istotne statystycznie, dla
grupy AR mozemy méwi¢ o tendencji przy p < 0,1. Uklad wynikéw jest dos¢
czytelny: $rednia liczba ksigzek w grupach o niskim SES jest nizsza niz w gru-
pie odniesienia, w grupach o wysokim SES znaczaco wyzsza.
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Tabela 12.Kapitat kulturowy w grupach poréwnawczych w stosunku do grupy odniesienia: sredni SES rodzi-
ny ucznia. Analiza regresji, zmienna zalezna: liczba ksigzek w domu ucznia

Grupy i zmienne kontrolne B SE p <
Stata 107,0 4,56
Grupa resilient -28,8 15,68 0,1
Grupa nonresilient -48,9 9,13 0,001
Grupa potwierdzajgca status 64,3 9,25 0,001
Grupa niepotwierdzajaca statusu 41,6 14,94 0,005
Zm. kontrola: rezydualny SES 1.4 7,94 nst
Zm. kontrola: rezydualny wynik rekrutacyjny 0,60 0,11 0,001

R?= 0,328
Ponizszy wykres ufatwia interpretacje uzyskanego wyniku.
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Rysunek 5. Przecietna liczba ksigzek w poréwnywanych grupach uczniow w stosunku do grupy referencyjnej
($redni SES). 95% przedziaty ufnosci

Jednoznacznie wida¢, ze habitusowo grupie AR zdecydowanie blizej do
rodzin ucznidéw z grupy nonresilient niz do obu grup o wysokim SES. Dzieje
sie tak mimo to, ze w calej grupie badanej korelacja zmiennej liczba ksigzek
z wynikiem rekrutacyjnym wynosi r = 0,39.

Czyli odpowiedz na pytanie Q,1 jest negatywna: to nie zasobnos¢ do-

mowej biblioteki stoi za tajemnicg AR.
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Academic resilience charakterystyki psychospoteczne uczniow

Po analizie czynnikéw rodzinnych sprawdzono zwigzek AR z czynnika-
mi indywidualnymi.

Samoocena ogélna i poczucie kontroli

Test hipotezy H 1 w $wietle dotychczasowej wiedzy o uwarunkowaniach
AR, jak i ogolnej wiedzy psychologicznej, wydawal si¢ czysta formalnoscia.
Tym bardziej mozna byto mie¢ nadzieje, ze konstrukt self-efficacy wiele wyja-
$ni w sprawie AR (H2).

Ponizsza tabela zawiera wyniki dla samooceny ogdlnej.

Tabela 13.Samoocena ogélna uczniéw w grupach poréwnawczych w stosunku do grupy odniesienia: sredni
SES rodziny ucznia. Analiza regresji, zmienna zalezna: skala tenowa samooceny

Grupy i zmienne kontrolne B SE p<
Stata 489 0,63
Grupa resilient 1,5 2,24 nst
Grupa nonresilient 03 1,24 nst
Grupa potwierdzajaca status 31 1,28 0,05
Grupa niepotwierdzajaca statusu 1,2 2,03 nst
Zm. kontrola: rezydualny SES 0,104 1,081 nst
Zm. kontrola: rezydualny wynik rekrutacyjny 0,021 0,015 0,001

R?= 0,02

Analiza wykazala tylko jeden istotny statystycznie efekt, stata: jedynie
grupa potwierdzajaca status rdézni si¢ istotnie od grupy referencyjnej — efekt
ok. 1/3 odchylenia standardowego.

Grupa AR nie odréznia si¢ znaczaco statystycznie ani od grupy referen-
cyjnej, ani od grup poréwnawczych. Zwraca jedynie uwage fakt, ze efekt staly
AR dla samooceny jest na tym samym poziomie, co w grupie niepotwierdza-
jacej statusu. Czyli H1 nie znajduje potwierdzenia.

Jak obraz ten wyglada dla poczucia kontroli? Teoretyczne przestanki
wskazywalyby, ze wewnetrzne umiejscowienie zrédta wzmocnien to wazny
mechanizm psychologiczny, pozwalajacy ksztaltowaé swoj szkolny los nieza-
leznie od czynnikéw zewnetrznych. Cho¢ dla innych czynnikéw, dla ktdérych
nie stwierdzono zwiagzku z AR nie podawano doktadnych wynikéw analiz, to
w tym wypadku nalezy udokumentowa¢ brak efektu.
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Tabela 14.Poczucie kontroli uczniow w grupach poréwnawczych w stosunku do grupy odniesienia: $redni SES
rodziny ucznia. Analiza regresji, zmienna zalezna: skala tenowa samoskutecznosci

Grupy i zmienne kontrolne B SE p<
Stata 49,3
Grupa resilient 11 1,99 nst
Grupa nonresilient 0,2 1.1 nst
Grupa potwierdzajgca status 2,12 1,14 0,1
Grupa niepotwierdzajaca statusu -0,7 1,81 nst
Zm. kontrola: rezydualny SES -1,6 0,96 0,1
Zm. kontrola: rezydualny wynik rekrutacyjny 0,03 0,013 0,1

R? = 0,02

Wyniki zawarte w powyzszej tabeli wykazuja, ze poczucie kontroli nie od-
réznia grupy AR ani od grupy referencyjnej, ani od grup poréwnawczych. Dla
tego czynnika nie sposob sie nawet dopatrze¢ niewielkich tendencji zgodnych
z hipoteza, a nieistotne roznice ukladaja si¢ wbrew hipotezie: efekt staly dla AR
jest ujemny i nizszy niz w pozostatych grupach. Hipoteza H 2 zatem tez upada.

Nalezy jednak doda¢, ze dla calej badanej grupy korelacja samooceny,
poczucia skutecznodci i wyniku rekrutacyjnego byla niespodziewania niska:
odpowiednio r = 0,09 i 0,08.

Aspiracje edukacyjne uczniow i motywacgja do nauki szkolnej

W wypadku aspiracji edukacyjnych rodzicéw hipoteza o znaczeniu te-
go czynnika dla AR nie potwierdzita sie. Jaki obraz uzyskano dla aspiracji
ucznidw? Zacznijmy od przypomnienia, ze korelacja miedzy poziomem aspi-
racji ucznidéw i ich rodzicéw jest znaczaca statystycznie, cho¢ niezbyt silna
(r = 0,35). Oznacza to, ze wynik dla aspiracji rodzicéw nie musi powtorzyc¢
si¢ dla aspiracji uczniéw. Wyniki weryfikacji hipotezy H 3 dla Ostroleki przed-
stawia ponizsza tabela.

Tabela 15. Aspiracje edukacyjne ucznidw w grupach poréwnawczych w stosunku do grupy odniesienia: Sred-
ni SES rodziny ucznia. Analiza regresji, zmienna zalezna: planowana liczba lat nauki

Grupy i zmienne kontrolne B SE p<
Stata 15,5 0,14
Grupa resilient -0,2 0,49 nst
Grupa nonresilient 22,24 0,28 0,001
Grupa potwierdzajgca status 1,0 0,29 0,001
Grupa niepotwierdzajaca statusu 0.1 0,47 nst
Zm. kontrola: rezydualny SES -0,25 0,25 nst
Zm. kontrola: rezydualny wynik rekrutacyjny 0,03 0,003 0,001

R? =023
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Cho¢ uzyskane wyniki nie s3 w pelni zgodne z przyjeta hipoteza, to
wskazujg na istnienie znaczacych statystycznie efektéw. Istotny efekt staly
stwierdzono w wypadku grupy nonresilient (o 2,2 lata krotsza planowana edu-
kacja niz w grupie odniesienia) i grupy potwierdzajgcej status (o rok dluzej).

By blizej przejrze¢ sie réznicom miedzy grupami, sporzadzono stosow-
ny wykres.

Grupa Jesilient  Grupa nonresilient Grupa
potwierdzajaca  niepotwilerdzajaca
1 status statusu

3,5

Rysunek 6. Aspiracje edukacyjne uczniéw (lata nauki) w poréwnywanych grupach uczniéw w stosunku do
grupy referencyjnej (Sredni SES). 95% przedziaty ufnosci

Zestawiajac parami grupy pordwnawcze widac, ze in minus wyroznia si¢
tylko grupa nonresilient. Maksymalna réznica miedzy srednimi wynosi ponad
trzy lata nauki, czyli sporo. Jednak hipoteza kazala oczekiwa¢ znaczacej réznicy
nie tylko miedzy AR a nonAR, ale réwniez przewagi pod tym wzgledem grupy
AR w stosunku do grupy niepotwierdzajgcej statusu. Roznicy takiej nie stwier-
dzono. Dodatkowo efekt staly dla AR jest nawet minimalnie ujemny (czyli po-
ziom aspiracji nie przewyzsza poziomu dla calej grupy sredniego SES). Wiacze-
nie do modelu aspiracji rodzicow nie zmienia obrazu zaleznosci. Oznacza to,
ze uwzglednienie relacji aspiracji rodzicow do aspiracji uczniéw nic nie wnosi.

W konkluzji trzeba zatem powiedzie¢, ze hipoteza H 3 potwierdzila si¢
tylko w kontrascie z grupa nonresilient. Ale to za mato, by uzna¢ wysokie aspi-
racje edukacyjne uczniéw o niskim SES rodziny pochodzenia za wyjasnienie
AR. Okazalo sie¢ bowiem, ze polgczenie wysokiego z SES z niskim wynikiem
rekrutacyjnym wspotwystepuje z podobnym poziomem aspiracji.
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Kolejna hipoteza H 4 dotyczyta znaczenia dla AR motywacji do nauki
szkolnej. W badaniu mierzono trzy wymiary motywacji: demotywacja, moty-
wacja zewnetrzna i motywacja wewnetrzna. Mozna bylo oczekiwa¢ znacza-
cych efektéw przede wszystkim dla tych dwoch ostatnich.

Niestety nie stwierdzono znaczacych zwigzkéw AR z zadnym z wymia-
réw motywagji. Jedynie dla demotywacji istotny efekt przy poréwnaniu z grupe
referencyjng zanotowano dla grupy niepotwierdzajacej statusu. To amotywacja,
czyli im wyzszy wynik, tym gorzej. Dla tej grupy mozna bylo tego oczekiwac,
ale dlaczego w grupie AR tez notujemy efekt plus 2,5? Jest to wynik trud-
ny do przewidzenia, na szczescie (dla teorii) jest on nieistotny statystycznie.

Ponizsza tabela dokumentuje wyzszy poziom demotywacji w grupie nie-
potwierdzajacej statusu.

Tabela 16.Demotywacja do nauki szkolnej uczniéw w grupach poréwnawczych w stosunku do grupy odnie-
sienia: Sredni SES rodziny ucznia. Analiza regresji, zmienna zalezna: skala tenowa samoskutecznosci

Grupy i zmienne kontrolne B SE p<
Stata 50,7 0,60
Grupa resilient 2,5 2,14 nst
Grupa nonresilient 1,9 1,19 nst
Grupa potwierdzajgca status 0,4 1,22 nst
Grupa niepotwierdzajaca statusu 5,0 1,94 0,05
Zm. kontrola: rezydualny SES 0,1 1,04 nst
Zm. kontrola: rezydualny wynik rekrutacyjny 0,0 0,01 nst

R?= 0,02

Motywacja do nauki szkolnej réwniez nie wyjasnia fenomenu AR - H4
zostaje dla populacji ostroleckiej obalona.

Planowanie przez ucznia wyjazdu z miasta

Zacznijmy od informacji, ktére dostarczaja kontekstu do zreferowanych
ponizej wynikéw. W przeprowadzonym badaniu ankietowym 75% uczniow
klas VIIT zadeklarowalo w ankiecie, Ze po zakonczeniu edukacji chce wyje-
cha¢ z Ostrofeki. Zrodzilo to pytanie czy che¢ ucieczki z rodzinnego miasta
ma jaki$ zwigzek z AR?

Poniewaz zmienna wyjasniana w tej analizie jest dychotomiczna, do ana-
lizy wykorzystano regresje logistyczna. Wspoélczynniki B w zastosowanym mo-
delu méwig czy przynaleznos¢ do danej kategorii poréwnawczej w stosun-
ku do grupy referencyjnej zwicksza czy zmniejsza prawdopodobienstwo checi
wyjazdu.
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Tabela 17.Plany opuszczenia miasta w grupach poréwnawczych w stosunku do grupy odniesienia: Sredni SES

rodziny ucznia. Analiza regresji logistycznej, zmienna zalezna: 0 — nie planuje; 1 — planuje

Grupy i zmienne kontrolne B SE p <

Grupa resilient -0,79 0,439 0,1
Grupa nonresilient -1,07 0,256 0,001
Grupa potwierdzajaca status 0,14 0,313 nst
Grupa niepotwierdzajaca statusu -0,68 0,413 0,1
Zm. kontrola: rezydualny SES -0,09 0,243 nst
Zm. kontrola: rezydualny wynik rekrutacyjny 0,01 0,003 0,05

R? Coxa i Snella = 0,05

Stwierdzono jeden efekt — stala: przynaleznos¢ do kategorii nonresilience
znaczgco obniza prawdopodobienstwo planowania wyjazdu z miasta. Jednak
yjemny wspolczynnik B wystepuje tez w grupie AR i grupie czwartej. Ozna-
cza to, ze w schemacie poréwnan grupa AR nie wyréznia si¢. Interesujace, ze
rzadziej niz w grupie referencyjnej che¢ wyjazdu deklarujg uczniowie z obu
grup o niskim wyniku rekrutacyjnym i grupa AR. Grupa potwierdzajaca sta-
tus nie rozni si¢ pod tym wzgledem od referencyjnej.

Co prawda nie sformutowano hipotezy dotyczacej tego czynnika, ale ko-
lejna szansa na wykrycie tajemnicy AR nie spelnita si¢. Odpowiedz na pyta-
nie Q1 jest przeczaca.

Dyskusja

Academic resilience jest fenomenem wartym zglebienia i popularyzowa-
nia w srodowisku edukacyjnym. Warto pamieta¢, ze mamy w klasach uczniow,
ktorych wyniki w nauce mogg by¢ uzaleznione od ich sytuacji spoteczno-eko-
nomicznej. Warto pamigtaé, ze niski status rodziny pochodzenia moze ogra-
nicza¢, a wysoki status moze wspiera¢ funkcjonowanie edukacyjne mlodego
czlowieka. Sila tej zaleznosci jest niepokojaco silna réwniez w Ostrolece. Do-
piero gdy zdamy sobie sprawe, jak maly procent uczniéw o niskim SES rodzi-
ny ma szans¢ odnies$¢ szkolny sukces, widzimy problem nieréwnos$ci eduka-
cyjnych we wlasciwych proporcjach. Prawdopodobienstwo odniesienia sukcesu
edukacyjnego w grupie niskiego SES w stosunku do wysokiego SES jest kil-
kakrotnie nizsze. Pozwala to uzmystowi¢ sobie, co kryje si¢ za abstrakcyjnym,
statystycznym ustaleniem, ze SES rodziny ucznia wyja$nia ok 28% zmienno-
$ci wyniku rekrutacyjnego.

Identyfikacja ucznidw resilient pozwolita zbada¢ szkolne, rodzinne i in-
dywidualne korelaty AR. Analizy charakterystyk ucznidéw resilient w Ostrote-
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ce dla wiekszosci postawionych hipotez nie potwierdzily znaczenia czynnikéw
zidentyfikowanych w badaniach o szerszym zasiegu.

Analizy dla spostrzeganego przez uczniéw wsparcia szkoly i nauczycie-
li oraz réwie$nikéw nie potwierdzity hipotez upatrujacych w tych czynnikach
klucza do AR. Réwniez proedukacyjny klimat klasy, mierzony $rednig aspiracji
edukacyjnych uczniéw w oddziale, rowniez nie okazal si¢ prognostykiem AR.
Jedynie hipoteza wskazujaca na $redni poziom osiagnie¢ szkolnych w klasie jak
czynnik powigzany z AR znalazla posrednie potwierdzenie: uczniowie z grupy
nonresilient cze$ciej niz przecietnie uczeszczali do klas o ,,zanizanych” ocenach.

W5rdd czynnikéw rodzinnych czesciowo potwierdzilo si¢ znaczenie aspi-
racji edukacyjnych rodzicow wzgledem swoich dzieci (H,1). W grupie AR
stwierdzono znaczaco wyzszy ich poziom niz w nonresilient, ale nie byt on
wyzszy niz w grupie odniesienia ($redni SES), jak i w grupie niepotwierdzajg-
cej wysokiego statusu. Hipoteza (H,2) dotyczyta znaczenia wsparcia edukacyj-
nego ze strony rodzicéw ucznidw. Nie znalazta ona nawet czgsciowego wspar-
cia i musiala by¢ odrzucona. Odpowiedz na pytanie dotyczace znaczenia dla
AR kapitalu kulturowego rodziny pochodzenia ucznia (Q,1) okazafa si¢ zde-
cydowanie negatywna. Jednoznacznie stwierdzono, ze habitusowo grupie AR
zdecydowanie blizej do rodzin uczniéw z grupy nonresilient niz do obu grup
o wysokim SES.

Test zestawu hipotez dotyczacych charakterystyk psychospotecznych
uczniéw z grupy AR tez przyniost falsyfikacje wigkszosci z nich. I tak, oka-
zalo sig, ze wysoka samoocena i poczucie kontroli nie wyréznia uczniéw AR
(H,1 i H_2). Mocna hipoteza dotyczgca znaczenia dla AR wysokich aspiracji
edukacyjnych ucznia (H;3) potwierdzila si¢ tylko w kontrascie z grupg non-
resilient, natomiast polaczenie wysokiego SES z niskim wynikiem rekrutacyj-
nym wspotwystepuje z podobnym poziomem aspiracji. Réwniez rézne wy-
miary motywacji do nauki szkolnej nie pozwolily znalez¢ specyfiki AR (H4).

Wymowa uzyskanych w badaniu ostroleckim wynikéw dotyczacych uwa-
runkowan zjawiska academic resilience jest dos¢ jednoznaczna. Co odrdznia
uczniéw o niskim SES rodziny, ktorzy odniesli szkolny sukces, od tych, kto-
rzy zgodnie ze statystycznym wzorcem go nie odniesli? Wysokie osiagniecia
szkolne. Czyli klucz do zrozumienia AR pozostaje w ukryciu. Przynajmniej
dla ostrofeckiej populacji dsmoklasistéow AD 2022.

Gdzie szuka¢ przyczyn badawczego niepowodzenia? Jak zawsze trzeba
zacza¢ od kwestii metodologicznych. Czy brak istotnych statycznie zaleznosci
moze by¢ wynikiem matej mocy statystycznej analiz? Faktycznie liczebnos¢
calej badanej grupy (n = 555), jak i przede wszystkim grupy AR (n = 27)
nie jest duza. Ale nalezy zwrdci¢ uwage, ze zwykle uzyskiwane oszacowania
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punktowe nie ukfadaly si¢ zgodnie z hipotezami. Wiec ten argument raczej
nalezy odrzucic.

Inny kierunek krytyki metodologicznej moze wskazywac na trafnosc¢
pomiaréw. Cho¢ wykorzystano narzedzia o udokumentowanej jakosci (zob.
opis metod pomiaru), to jednak niepokoi brak korelacji niektérych czynni-
koéw z osiggnieciami szkolnymi, np. wyniki pomiaru samooceny. Jednak nie-
trafno$¢ pomiaru nie moze ttumaczy¢ niejednoznacznosci wynikéw dla takich
zmiennych jak aspiracje edukacyjne rodzicéw i uczniéw.

Jezeli przyjmiemy, ze uzyskane wyniki sa wiarygodne, mozliwe sg trzy
kierunki interpretacji. Pierwszy wskazywalby na specyficzne cechy populacji
ostroleckiej. Jednak trudno nawet spekulowa¢ na temat tego, dlaczego aku-
rat w tej populacji np. samocena slabo koreluje z osiggnieciami. Drugi kieru-
nek wskazywaltby na specyfike pokolenia covidowego. Czy dlugie okresy na-
uki zdalnej mogly ostabi¢ wptyw czynnikéw szkolnych na AR? By¢ moze, ale
nie thumaczy to braku efektéw dla czynnikéw rodzinnych i psychospotecznych.

W koncu trzeci kierunek wyjasniania uzyskanych wynikéw zakladalby,
Ze nie sg one ewenementem, ale uniwersalng prawidtowoscig, a inni badacze
sie¢ myla. To oczywiscie bedzie tylko intelektualne ¢wiczenie i dopoki nie po-
jawia si¢ nowe wyniki badan ledwo zastuguja na miano hipotezy.

Badania prowadzone w ramach subdyscypliny psychologii zwanej gene-
tyka zachowania wskazuja na znaczny wplyw na zdolnosci poznawcze, w tym
osiggniecia szkolne, zréznicowania genetycznego. Wskaznik odziedziczalno-
$ci h? dla osiggnie¢ szkolnych szacuje si¢ na ponad 50% (Asbury, Plomin,
2015; Pokropek, Sikora, 2015). Réwnoczesnie najnowsze badania uwarunko-
wan osiggnie¢ szkolnych wskazuja, ze wplyw czynnikéw spotecznych, w tym
SES, byt dotychczas przeceniany (O’Connell, Marks, 2022). Analiza wynikéw
egzaminu po szkole sredniej (GSCE) w Anglii, Walii i Irlandii Péinocnej wy-
kazala, Ze dwa czynniki psychologiczne - zdolnosdci poznawcze i poziom su-
miennosci — byly w stanie wyjasni¢ znacznie wiecej niz model czynnikéw
spoleczno-ekonomicznych. Co z tych ustalenn wynika dla naszego problemu?
Po pierwsze, prawdopodobnie w poszukiwaniu wyjasnienia AR nie docenia-
my roli zdolnosci poznawczych i ich przekazu genetycznego, a zbyt koncen-
trujemy sie na czynnikach spotecznych. Cho¢ w ostroteckim badaniu okaza-
fo sie, ze takie czynniki, jak samoocena czy poczucie kontroli nie wyjasniaja
AR, to nie kontrolowano w nich zdolno$ci poznawczych. Jezeli te ostatnie tak
silnie s3 powigzane z osiggnieciami, a same s3 w duzej mierze pod kontrolg
genow, to fakt, ze grupe AR gléwnie wyrdzniajg wysokie osiggniecia przesta-
je dziwi¢. Na pierwszy rzut oka brzmi to paradoksalnie, ale tylko dlatego, ze
zapominamy, o czym moéwi wspolczynnik odziedziczalnosci. Jezeli przyjmie-
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my h? na poziomie 50%, to geny w tym stopniu wyjasniaja warto$¢ cechy fe-
notypowej. Gdyby$my chcieli wykorzysta¢ ten wskaznik do obliczenia podo-
bienstwa ze wzgledu na dang ceche (np. inteligencje czy osiagnigcia szkolne)
u dzieci i rodzicédw, nalezatoby przeprowadzi¢ rozumowanie, ktére w uprosz-
czeniu mogloby wyglada¢ jak nastepuje:

1. Cecha w pokoleniu rodzicéw jest w 50% determinowana genetycznie.

2. Drzieci s3 w 50% podobne genetycznie do rodzicéw.

3. Cecha w pokoleniu dzieci jest w 50% determinowana genetycznie.

Biorac pod uwage tylko genetyczng transmisje danej cechy, proste wy-
mnozenie wskaznikéw pozwala oszacowa¢ wskaznik podobienstwa tej cechy
u rodzicow i dzieci. Wskaznik przybratby warto$¢ 12,5%, czyli znacznie mniej
niz przy interpretacji naiwnej. Szacowanie wskaznika podobienstwa rodzice—
dzieci jest szczegdlne wazne, gdy chcemy wiedz¢ o odziedziczalnosci stosowac
do wyjasniania nieréwnosci edukacyjnych.

Zatem determinacje statusowa prawdopodobnie w duzej mierze ttuma-
czy genetyka. A co ttumaczy AR? Ten sam mechanizm dziedziczenia, ktory
przeciez zawiera w sobie swoistg ,,ruletke” genetyczng. Sprawia ona, ze dzieci
nieuzdolnionych poznawczo rodzicow moga by¢ genetycznie predystynowa-
ne do wysokiego poziomu tych zdolnosci. Czyli prawdopodobnie uczniowie
z grupy AR, to przede wszystkim uzdolnione dzieci rodzicéw o mniejszym
potencjale genetycznym.

Interpretacja wynikéw badan nad odziedziczalnoscig zdolnosci poznaw-
czych budzi jednak wiele sporéw (por. np. Nisbett, 2010). Prawdopodobnie na-
wet bardzo wysoka wartos¢ h? nie wyklucza podatnosci danej cechy na oddzia-
lywanie czynnikéw srodowiskowych, czego najlepszym przykladem jest wzrost
czlowieka (bardzo wysoki h** réwnoczesnie silny efekt akceleracji zalezny od
warunkéw srodowiskowych).

Jednak nawet przyjecie deterministycznej interpretacji wskaznika odzie-
dziczalnosci nie oznacza pedagogicznego pesymizmu. Najwybitniejsi wspol-
czed$ni genetycy zachowania w pracy Geny i edukacja (Asbury, Plomin, 2015),
zastanawiajg sie nad implikacjami pedagogicznymi wynikéw badan nad odzie-
dziczalno$cig osiggnie¢ szkolnych i zalecajg daleko idaca personalizacje edu-
kacji. Patrzac na wyniki pomiaréw osiagnie¢ szkolnych, np. egzaminacyjnych,
widzimy zawsze liczng grupe uczniéw, ktdrych osiggniecia sa znacznie poni-
zej wygérowanych wymagan programowych. Trudno oprzec si¢ wrazeniu, ze
jezeli nie chcemy zaklamywa¢ edukacyjnej rzeczywistosci, to co$ z koncepcji
Plomina musi znalez¢ si¢ w mainstreamowej ideologii szkoly. Edukacja sperso-
nalizowana to z pewnoscig jeden z najbardziej radykalnych projektéw, probu-
jacych pogodzi¢ wyniki genetyki zachowania z polityka réwnych szans eduka-
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cyjnych. Czy w pelni przekonujacg, to inna sprawa. Czy bedzie tez remedium
na determinacje statusowa osiagnie¢ szkolnych i przyczyni si¢ do zwigkszenia
szansy znalezienia si¢ ucznia w grupie academic resilience?
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