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Educational youth preferences in shrinking rural areas

ABSTRACT: In this article, the author presents the results of a study that investigated the educational
preferences of young people in shrinking rural areas. The description of the survey results is preceded by
a brief characterisation of the developmental phases of young people and the non-formal education that the
study described. The survey sample was 914 young people living in shrinking rural areas (mainly villages
and towns with up to 20,000 inhabitants) in south-western Poland. The author applied a diagnostic survey
method and a questionnaire technique. The survey identified young people’s educational preferences in terms
of subject areas (e.g. sports, art and film) and leaming themes (e.g. art, philosophy, language), and revealed
their willingness to teach others. The presented survey results are complemented by a review of selected youth
reports and conclusions indicating the usefulness of local needs assessment.

KEYWORDS: pedagogy, educational preferences, non-formal education, shrinking rural areas,
youth work.

STRESZCZENIE: Autorka przedstawita w artykule wyniki badania, ktére dotyczyto preferendji edukacyjnych
miodziezy na zanikajgcych obszarach wiejskich. Opis wynikéw badania poprzedza krétka charakterystyka okre-
sow rozwojowych miodych ludzi oraz edukacji pozaformalnej, ktorej dotyczyto opisywane badanie. Badanie
objeto 914 mtodych mieszkancéw zamieszkujgcych zanikajgce obszary wiejskie (gtéwnie wsie i miasteczka do
20 000 mieszkancéw) w potudniowo-zachodniej Polsce. Autorka zastosowata metode sondazu diagnostyczne-
go i technike ankiety. Przeprowadzone badanie pozwolito na zidentyfikowanie preferendji edukacyjnych mfo-
dziezy dotyczace zakresu tematycznego (np. zajecia sportowe, artystyczne i filmowe) i tematyki zaje¢ eduka-
cyjnych (np. tematyka artystyczna, filozoficzna, jezykowa), a takze ujawnito jej gotowos¢ do nauczania innych
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0s6b. Zaprezentowane wyniki badania s uzupetnione przegladem wybranych raportéw dotyczacych mtodzie-
2y i konkluzjami wskazujacymi przydatnos¢ lokalnego rozpoznania potrzeb.

SEOWA KLUCZOWE: pedagogika, edukacja pozaformalna, preferencje edukacyjne, praca z mtodziez, zanikajace
obszary wiejskie.

Wstep

Ciekawos¢ $wiata, przyklad osob z otoczenia, a takze potrzeba zdobycia
sprawnosci, ktéra umozliwi podejmowanie nowych wyzwan - to tylko niektore
uwarunkowania potrzeby uczenia si¢ charakteryzujacej mtode pokolenie. Co-
raz to nowe potrzeby pojawiaja si¢ w miare dorastania i w obliczu przekracza-
nia kolejnych progéw towarzyszacych miodosci. Ciekawo$¢ $wiata motywuje
mlode osoby do poznawania i doswiadczania, a zarazem do odkrywania wia-
snego ,ja_ i poszukiwania wlasnej recepty na zycie. Obok potrzeb edukacyj-
nych pojawia si¢ wzmozona potrzeba przebywania z réwiesnikami, zwlaszcza
w formach umozliwiajacych ruch, zabawe, interakcje i doswiadczanie siebie
w roznych rolach w grupie (Filipiak, Lemanska-Lewandowska, 2014).

Na obszarach wiejskich (obejmujacych wsie i miasteczka do 20 tys.
mieszkancéw), oferta zorganizowanych zaje¢ skierowanych do mlodziezy cze-
sto jest skromniejsza niz w duzych miastach, a bariera dotarcia do miejsca
zaje¢ bywa trudna do pokonania. Taka sytuacja nie wplywa na ograniczenie
potrzeb, jednak wigze si¢ z wyzwaniem ich zaspokojenia, opartego na rozpo-
znaniu tego, czego mlodziez pragnie oraz na wykorzystaniu lokalnego poten-
cjatu (ludzi, miejsc, obiektéw i in.) dla sprostania takiemu wyzwaniu.

Etap zycia, na ktdry przypada przynaleznos¢ do grupy ,,mlodziezy” to
umowny okres zwigzany najczesciej z obowigzkowq edukacjg oraz z poznawa-
niem siebie i otoczenia. Uzyte w tytule artykulu stowo ,,mtodziez” okresla cala
badang grupe, w ktorej znalazly sie osoby w wieku od 12 do 24 lat. W litera-
turze definiujacej pojecie mlodziezy mozna znalez¢ rdzne podejscia. Na przy-
ktad definicja zawarta w stowniku stéw kluczowych w Psychologii rozwojowej
cztowieka (Trempata, 2011, s. 457) podaje: ,Mlodziez — mlodzi ludzie w wie-
ku dorastania (od 10-12 do 18-20 lat)” W innych definicjach przyjmuje si¢
okres dorastania dla wieku od 10/12 do 20/24 i wydziela si¢ wczesne dorasta-
nie (10-16 r.z.) oraz pézne dorastanie (17-22/24 r.z.) (Oleszkowicz, Senejko,
2011, s. 283). Zgodnie z programami polityki spotecznej w Unii Europejskiej
mlodzi ludzie to osoby w wieku od 13 do 30 roku zycia. Jak wskazuja Faty-
ga i Balcerzak-Paradowska (2004, s. 7), ,,Strategia UE na rzecz mlodziezy nie
zawiera oficjalnej definicji mlodej osoby; zas program Erasmus+ (instrument
wdrazania Strategii) skierowany jest do uczestnikéw w wieku 13-30 lat” Dol-
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na granica wieku zbiega si¢ z czasem ukonczenia dziecinstwa, a gorna defi-
niowana jest jako czas osiggniecia samowystarczalnoéci i zatozenia gospodar-
stwa domowego (Fatyga, Balcerzak-Paradowska, 2004, s. 7).

Wkraczanie w kolejne fazy rozwoju niesie ze sobg nowe zainteresowa-
nia. Przefom nastepujacy po 13 roku zycia wiaze si¢ z licznymi zmianami,
ktore pobudzaja mtodego cztowieka do poszukiwania informacji o samym so-
bie, o czekajacej go dorostosci i nowych rolach spotecznych, do ktérych sie
przygotowuje (Gurba, 2011). W okresie 11/12-14/15 w$réd rozmaitych zmian
warto podkresli¢ potrzebe rozwijania intelektualnej sprawnosci i ksztattowania
pojec, przezywania nowych doswiadczen, a takze poznawania warto$ci oraz
ksztattowania systemu etycznego jako podstawy wyboru sposobu postepowania
(Filipiak, Lemanska-Lewandowska 2014). Porzucajac dzieciece nawyki, nasto-
latki stawiajg pierwsze kroki w $wiecie dorostych, podejmuja nowe role i za-
dania w zgodzie z oczekiwaniami spolecznymi lub tez stosownie do wtasnych
potrzeb. Jednoczesnie wystepuje potrzeba poznawania i rozumienia relacji. Po-
myslny przebieg tego procesu prowadzi do dojrzatosci psychicznej i spolecz-
nej i wymaga wsparcia ze strony doroslych jako partneréw towarzyszacych
miodym osobom w dorastaniu. Kluczowe jest asystowanie mlodemu czlowie-
kowi w budowaniu wizji przyszlosci i pomoc w poczatkach jej realizowania.
Wsparcie 0s6b w wieku 11-14 ma istotne znaczenie dla ksztaltowania poczu-
cia identyfikacji z miejscem, bowiem przypada na okres wzmozonego zain-
teresowania otoczeniem i staran zmierzajacych do zrozumienia siebie i ota-
czajacego $wiata. Krystalizacja osobowosci idzie w parze z dojrzewaniem do
decydowania o sobie (Filipiak, Lemanska-Lewandowska 2014). W péznej fa-
zie dorastania buduje si¢ zwigkszone poczucie odpowiedzialnosci, wystepuje
poszukiwanie warto$ci oraz samodzielne konstruowanie wlasnego $wiatopo-
gladu. Ksztaltuje sie¢ tzw. orientacja przyszlosciowa dotyczaca wiasnego miej-
sca w $wiecie i wlasnej kariery oraz zycia prywatnego i spotecznego. Jednostka
realizuje zadania przygotowujace ja do przyszlych rol zawodowych i spolecz-
nych. W kazdej z opisanych faz rozwoju istotna jest - obok nauki i zabawy
— aktywnos¢ o charakterze tworczym (dzialania artystyczne i innowacje), re-
alizowana w gronie réwiesniczym i w otoczeniu spotecznym, ktdre stanowi na-
turalny kontekst tej aktywnosci (Oleszkowicz, Senejko, 2011).

Opisane w artykule badanie i jego wyniki dotycza preferencji eduka-
cyjnych wybranych przez kilkuset mtodych mieszkancow obszaréw wiejskich
w wieku 12-25 lat. Badanie objelo réwniez cz¢sciowo respondentéw (24 oso-
by, 2,7% proby) mieszkajacych w miescie (ok. 70 tys. mieszk.) lezacym w po-
blizu obszaréw wiejskich i stanowigcym silnie powigzang calo$¢ z tymi obsza-
rami. Badanie dotyczyto wylacznie zakresu, ktory nie jest objety obowigzkowa
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edukacja. Mlodziez skupiala sie na tym, co jest okre§lane mianem zorgani-
zowanej edukacji pozaformalnej, badz tez dotyczy nieformalnego uczenia si¢
w réznych sytuacjach zyciowych.

Warto przypomnie¢, ze zajecia pozalekcyjne nie sg tozsame z zajeciami
pozaszkolnymi. Edukacja pozaszkolna jest elementem edukacji pozaformalnej,
co oznacza, ze nie jest zwigzana z podstawa programowa dla danego pozio-
mu i rodzaju ksztalcenia ani tez nie podlega nadzorowi wladz oswiatowych
(Dz.U. 2023, poz. 900, Art. 1, ust. 20, s. 3). Ustawa Prawo o$wiatowe rozréznia
zajecia pozalekcyjne (prowadzone przez szkole zazwyczaj w obiektach szkol-
nych) oraz zajecia pozaszkolne (prowadzone przez inne podmioty niz szko-
ta, w réznych miejscach, niekiedy takze w obiektach szkolnych). Warto tez
zauwazy¢, ze nieformalne uczenie sie nie jest tym samym co edukacja poza-
formalna: nieformalne uczenie si¢ nie jest zorganizowane przez kogokolwiek
i odbywa si¢ niejako w réznych zyciowych kontekstach w sposdb niezamie-
rzony i niezaplanowany. Edukacja pozaformalna jest natomiast zorganizowa-
ng formga dziatalnosci prowadzacej do dobrowolnego pozyskania przez osoby
uczgce si¢ okreslonych kompetencji, niekiedy takze umozliwiajacych zdobycie
kwalifikacji potwierdzonych stosownym dokumentem, uznawanym przez sys-
tem prawny (Stechty, 2021). Przykladem moze by¢ patent zeglarski albo cer-
tyfikat potwierdzajacy poziom bieglosci w postugiwaniu si¢ obcym jezykiem.

Znaczenie edukacji pozaformalnej i nieformalnego uczenia si¢ trudno
przeceni¢. Sg one odpowiedzig na potrzeby charakteryzujace jednostki i lokal-
ne $rodowiska. Przyczyniaja sie¢ do rozwoju spolecznego kapitalu i pobudza-
nia aktywno$ci. Niekiedy wymagaja przebywania poza miejscem zamieszkania,
w plenerze lub w specjalistycznych obiektach. Udzial w edukacji pozaformal-
nej i nieformalne uczenie si¢ czesto acza si¢ z nawigzywaniem relacji ze spe-
cjalistami, ,,ciekawymi ludzmi’, wzmacniajac lokalng wspolnote i podtrzymujac
tradycje. Zajecia realizowane w duzej odlegtosci od miejsca zamieszkania wigza
sie z planowaniem i przezywaniem podro6zy, poznawaniem nieznanych miejsc
i obyczajow, ale takze wymagaja inwestowania czasu, zaangazowania i finan-
séw. Domniemanym miejscem zaje¢ edukacyjnych i nieformalnego uczenia
si¢, zaktadanym w badaniu, byla okolica zamieszkania mlodych respondentéw.

Zarys charakterystyki obszaréw wiejskich — wybrane aspekty

Wiejski charakter obszaru, na ktérym bylo przeprowadzone badanie,
sklania do przyjrzenia si¢ charakterystyce obszaréow wiejskich w skali kraju
w kontekscie potozenia ich mieszkanncdw w poréwnaniu z sytuacjg mieszkan-
cow miast. Warto wyjasni¢, ze zanikajace obszary wiejskie, o ktérych mowa
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w artykule, to sformulowanie charakteryzujace zespo6t réznorodnych uwarun-
kowan uwzgledniajacych stale pogarszajace si¢ wskazniki jakosci Zycia na ob-
szarach wiejskich. Obrazuja to zjawisko dane statystyczne, wykorzystujace te-
rytorialne podejécie do jakosci zycia. Uwzgledniaja one czynniki sprzyjajace
dobremu zyciu i zaspokajaniu potrzeb mieszkancéw. Te czynniki obejmuja sfe-
re osobista (w tym czynniki sprzyjajace dobrym warunkom schronienia, edu-
kacji i zdrowia), sfere spofeczno-ekonomiczng obejmujacg czynniki sprzyjajace
mobilnosci, dostgpnosci komunikacji cyfrowej, zatrudnieniu, aktywnosci spo-
teczno-kulturalnej i konsumpgji, a takze sfere ekologiczng, ktéra uwzglednia
dobre zycie w zielonym $rodowisku. Rezultaty dobrej jakosci Zycia sg przedsta-
wiane w kontekscie utrzymania i rozkwitu jakosci zycia (Di Biaggio, Bohme,
2021). Obszar, na ktérym przeprowadzono badanie charakteryzuje sie niska
jakoscig zycia (wskaznik dotyczacy najnizszej kategorii jakosci zycia — ponizej
0,36 [2020]) (Schmidt-Seiwert i in., 2020, s. 36). Wplywaja na nig trzy rodza-
je efektow: dotyczace stabnacej jakosci lub dostepnosci ustug powszechnego
zapotrzebowania, odnoszace si¢ do stabo rozwijajacej si¢ gospodarki i trudno-
$ci na rynku pracy, a takze do malej witalnosci i ograniczonej oferty dla mio-
dziezy, co ma szczegodlne znaczenie dla mlodego pokolenia i dla przysztosci
obszaru w szerszym znaczeniu. Mlodziez poszukujaca mozliwosci rozwoju, in-
teresujacego spedzania czasu, rozrywki, miejsc i okazji do przebywania z ro6-
wiesnikami korzysta z mozliwosci migracji wyjazdowej (sprzyja temu podje-
cie edukacji poza miejscem zamieszkania), a to z kolei poglebia niekorzystne
procesy zmniejszania si¢ witalnosci obszaru (Szydarowski, 2021).

Niektore aspekty zroznicowania pomiedzy obszarami wiejskimi a mia-
stami dotycza m.in. wieku (przecietnie mieszkancy wsi sa mlodsi od miesz-
kancéw miast, a na obszarach wiejskich wystepuje mniejszy ujemny przyrost
naturalny niz w miastach). Cho¢ sposéb zycia mieszkancéw wsi i miast nie
rézni si¢ znaczgco, to w niektérych wymiarach Zycia mozna jednak zaobser-
wowac pewne roznice. Na przyklad w wielkich miastach wyraznie czedciej
(81%) niz na wsi (64%) korzysta si¢ ze smartfonu. Rolnicy rzadziej wybieraja
odpowiedz ,lubig¢ czytac ksigzki” (35%) niz ogo6t badanych przez CBOS Pola-
kéw (62%). Takze mieszkancy wsi wskazujg taka odpowiedz rzadziej (50%).
Uczniowie, ktérych rodzice mieszkaja na wsi wyjezdzali poza miejsce zamiesz-
kania na dluzsze - co najmniej 2-tygodniowe - wakacje rzadziej (18%) niz
uczniowie majacy rodzicow w miastach (30%). Wyrazna réznica pomiedzy
miastem a wsig dotyczy uczeszczania na dodatkowe zajecia oplacane przez
rodzicow w szkole lub poza szkolg przez dzieci. Dzieci mieszkancéw wsi ko-
rzystajg z takich zaje¢ znacznie rzadziej (42%) niz mieszkancy srednich (63%)
i najwigkszych (93%) miast. W sferze kultury, wypoczynku i dziatalnosci do-
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broczynnej w roku 2021 skala uczestnictwa mieszkanicow obszaréw wiejskich
byla mniejsza w poréwnaniu z mieszkaicami miast, zwlaszcza zamieszkatych
przez wiecej niz 500 tys. mieszkancéw (CBOS, 2022).

Tabela 1. Aktywnos¢ w sferze kultury w 2021 r. (w %)

Wybrane grupy spoteczno-zawodowe — W minionym roku respondent .byi: -
w kinie w teatrze na koncercie na urlopie
Ogdtem 36,0 12,0 25,0 49,0
Wie$ 32,0 10,0 22,0 38,0
Miasta 20-99 tys. 36,0 9,0 24,0 52,0
Miasta > 500 tys. 52,0 27,0 33,0 77,0
Rolnicy 19,0 2,0 16,0 30,0
Robotnicy wykwalifikowani 40,0 3,0 26,0 53,0
Pracujgcy na wiasny rachunek 39,0 23,0 20,0 60,0

Zrodto: Wilkin, Hatasiewicz 2022, s. 77, za: CBOS 17/2022. Aktywnosci i doswiadczenia Polakow w 2021 r.

W tabeli 1 widoczne jest zréznicowanie uczestnictwa mieszkancéow ob-
szarow wiejskich oraz mieszkancéw miast w zyciu kulturalnym z wyraznie
mniejszg skalg uczestnictwa w przypadku wsi.

O ile w raporcie ,,Polska wies 2022” (Wilkin, Halasiewicz, 2022) mozna
znalez¢ teze, Ze zacieraja si¢ rdznice pomiedzy miastem a wsig (cho¢ wskaza-
ne s3 obszary, w ktorych ta rdéznica jest nadal istotna), to w odniesieniu do
sytuacji mlodziezy wiejskiej mozna stwierdzi¢, ze mlodziez wiejska napoty-
ka na liczne trudnosci, ktdére sg znacznie wigksze niz w miastach, zwlaszcza
tych duzych. Autorzy badania dotyczacego réwnego traktowania dzieci i mio-
dziezy z obszaréw wiejskich z 2020 roku podkreslaja, ze cho¢ ,,pod wieloma
wzgledami jakos$¢ zycia na obszarach wiejskich poprawia si¢” (Stepnik i in.,
2020, s. 5. ), to jednak ,dostep do wielu ustug na wsi jest dla dzieci i mto-
dziezy utrudniony” (Stepnik i in., 2020, s. 131). Dotyczy to zwlaszcza doste-
pu do ustug transportowych, do ochrony zdrowia, trudno o opieke w zlobku
czy tez o miejsce w przedszkolu, a starsze dzieci i mlodziez rzadziej korzystaja
z zaje¢ pozalekcyjnych. Autorzy raportu twierdza, ze ,najtrudniejsza sytuacje
w tym wzgledzie maja mlode osoby, ktdre mieszkaja w sredniej odlegtosci (od
6 do 15 km) od miast powiatowych” (Stepnik i in., 2020, s. 131). Uczniowie
wiejskich szkot podstawowych uzyskujg takze stabsze wyniki na egzaminach
koncowych, a oferta dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami ze wsi staje sie
coraz trudniej dostepna. Wystepuja tez trudnosci zwigzane z brakiem miejsca
prowadzenia zaje¢ pozaszkolnych dla mlodziezy. Jedng z przyczyn jest fakt,
ze biblioteki czgdciej sa likwidowane na wsi niz w miescie, na wsi jest mniej-
sza dostepna powierzchnia biblioteki, a jednoczesnie stabiej wykorzystuje sie
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dostepny potencjat niz w miejskich placéwkach (BN, 2015, 2000, 2012; GUS,
2022). W kontekscie rozwijania kompetencji spolecznych lub obywatelskich
istotne jest aktywne angazowanie si¢ mlodych ludzi w lokalnym $rodowisku.
Rozwijanie zainteresowan przez uczniéw szkoét rolniczych jest ograniczone, bo-
wiem tylko 32% badanych stwierdzito, ze moze rozwija¢ wszystkie swoje za-
interesowania. ,,Mlodziez wiejska deklaruje duzg gotowos¢ do podejmowania
dzialan na rzecz ochrony $rodowiska. 46% wyraza che¢ do zaangazowania sie
w dzialalno$¢ organizacji dbajacych o srodowisko, a az 40% mlodych oséb
byloby gotowych przekazywaé comiesieczny datek na ich wsparcie” (Stepnik
i in., 2020, s. 7). Spo$réd badanych uczniéw 42% z nich uwaza, ze mlodziez
w miescie ma lepsze perspektywy rozwoju oraz ze mlodzi ludzie z obszaréw
wiejskich maja gorszy dostep do réznych ustug niz réwiesnicy z miasta. Jedy-
nie 13% ankietowanych mlodych mieszkancow wsi deklaruje poczucie wpltywu
na decyzje podejmowane w swojej gminie (Stepnik i in., 2020, s. 8).

Opis badania i grupy respondentéw

Celem badania byto poznanie gotowosci do rozwijania zainteresowan
mlodziezy oraz potrzeb edukacyjnych miodziezy na zanikajacych obszarach
wiejskich. Pytania badawcze dotyczyly preferowanego rodzaju zaje¢ oraz za-
kresu uczenia si¢ i mozliwego zakresu nauczania innych oséb przez mlodziez.
Mtodziez mogta tez wskaza¢ preferowane sposoby spedzania wolnego czasu.
W badaniu zastosowano metode sondazu diagnostycznego i technike ankie-
ty. Badanie zostalo przeprowadzone na losowej probie na terenie potudniowo-
-zachodniego pogranicza Polski, polozonego w wojewddztwie dolnoslaskim.
W badaniu wziglo udzial 914 respondentéw. Dominujaca grupa wiekowa by-
fa grupa 12-14 lat, stanowigca 44% proby. Osoby w wieku 15-20 lat stano-
wity 35% liczby respondentdw, 16% respondentéw to osoby w wieku ponizej
12 lat, a 5% uczestnikéw badania bylo wieku 21-24 lata. Respondenci plci
meskiej reprezentowali 48% badanej proby, a 52% respondentéw zaznaczy-
fo opcje pici zenskie;j.

Opis wynikéw badania

Kwestionariusz ankiety postuzyl do zbadania aspektéw dotyczacych
oczekiwan i potrzeb rozwojowych mlodziezy na zanikajacych obszarach wiej-
skich. Skiadat si¢ z kilku watkéw i dotyczyl: rodzajow zaje¢ pozaszkolnych, go-
towosci do rozwijania zainteresowan, zakresu uczenia si¢ i zakresu wspierania
uczenia sie innych osob, a takze preferowanych sposobéw spedzania wolnego
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sportowe, ruchowe, taneczne, sprawnosciowe itp. NI 417
artystyczne (muzyczne, plastyczne, rzezbiarskie, I 9

rekodzielnicze, inne)
filmowe, fotograficzne, sztuk wizualnych [N 253
zdrowia, pielegnacji ciala, ksztaltowania sylwetki, I 6
wizazu, mody itp.

psychospoteczne, dotyczace rozumienia siebie 1 I 203
innych, porozumiewania si¢ 1 wspdidziatania

cyfrowe, np. programowania, ,,myslenia jak EEEm—— gy
komputer”, sztucznej inteligencji itp.
techniczne (majsterkowanie, konstruowanie, I 158
montowanie, inne)

lingwistyczne (nauka i ¢wiczenie jezyka obcego, I 163
poznawanie innych narodowosci 1 kultur)

jezykowe (plsamedlZ fsgzigl:)avrvsatr:;(e))tekstow, retoryka, I 13
filozoficzne, dotycz?csfypl)lcl)(zlij cs;:;a do zycia, sposobu 125
krajoznawcze, tgztz:lz;?,ixtyczqce kultury . 126
innowacji i kreatg:vv:;cs;t :;g;g};lzma i stosowania . 120
D eesen sasspdzanin | opnizacy 115
rolnicze, ogrodnicze, i{tlcl)l}lurf.me czyli ,,od pola do S BIE

ekologiczne, przyrodnicze, klimatyczne [N 108

Ryc. 1. Tematyczne zakresy zaje¢ pozaszkolnych
Zrédto: opracowanie wiasne

czasu. Che¢ uczestniczenia w zajeciach rozwijajacych zainteresowania wyrazi-
to 61% badanych, a jedna czwarta nie miafa zdania na ten temat. Jedynie 14%
respondentéw nie chcialo uczestniczy¢ w zajeciach. Najbardziej rozbudowany
byt watek kafeterii zawierajacej tematyczne zakresy zaje¢ pozaszkolnych za-
proponowanych do wyboru przez respondenta. Utozone alfabetycznie zakresy
skladaly sie z nazwy oraz wyjasnienia umieszczonego obok (ufatwialo ono re-
spondentom zrozumienie, jaka tematyka zaje¢ moze wchodzi¢ w dany zakres).

Respondenci mogli zaznaczy¢ dowolng liczbe rodzajow zaje¢ pozaszkol-
nych, ktére wybraliby dla siebie. Najwiecej wskazan zyskaly zajecia sporto-
we (zaznaczylo je 46,3% respondentéw), na drugiej pozycji znalazly sie za-
jecia artystyczne (31% wskazan). Duzym zainteresowaniem cieszg si¢ wsrod
respondentéw zajecia filmowe, fotograficzne, sztuk wizualnych (te opcje wy-
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bralo 28,1% respondentéw), a takze zajecia dotyczace zdrowia, pielegnacji cia-
fa, ksztaltowania sylwetki, wizazu, mody itp. (26,2%).

W dotychczasowych badaniach (Brzozowska i in., 2014, s. 42; GUS,
2013, s. 106) mlodziez najczesciej wskazywala zajecia sportowe i artystyczne
jako preferowane - tu takze potwierdzily sie takie wybory. Na trzeciej pozycji
pojawily sie zajecia psychospoleczne (dotyczace rozumienia siebie i kompeten-
¢ji spotecznych). Kolejne pozycje objely zajecia cyfrowe i techniczne, jezyko-
we i lingwistyczne, a tuz za nimi znalazly sie zajecia filozoficzne, krajoznawcze
i dotyczace rozwijania kreatywnosci. Respondenci mogli tez wskaza¢ zajecia,
o ktérych marza, odpowiadajac na otwarte pytanie. Odpowiedzi uzupelnily li-
ste zaje¢ pozaszkolnych poza zakres okreslony w kafeterii. Pytanie dotyczace
wymarzonych zaje¢ pozaszkolnych przyniosto liczne odpowiedzi, ktore oscy-
lowaty wokot kategorii okreslonych w kwestionariuszy ankiety. Odpowiadajac
na pytanie: O jakich zajeciach pozaszkolnych marzysz?, respondenci wspo-
mnieli tez o tematach prawnych oraz takich, ktére mogga si¢ kojarzy¢ z zawo-
dem (np. weterynaria, budownictwo) lub z zabawga (granie, gokarty, klub gier).

Badanie odnioslo si¢ tez do tego, czego respondenci chcieliby si¢ nauczy¢
od kogos innego oraz do tego, czego mogliby nauczy¢ kogos innego. Odpowie-
dzi na pytanie o to, czego mlodziez pragnetaby nauczy¢ si¢ od innych, pozwa-
lajg uzupetni¢ zakres do wyboru z zamknigtej listy, zamieszczonej na poczat-
ku kwestionariusza ankiety. Wydaje si¢ zarazem, Ze mozna wyodrebni¢ nieco
inne obszary tematyczne niz te, ktdre zostaly zaprojektowane w fazie przygo-
towania badania. Obejmuja one w szczegdlnosci tematy:

— artystyczne (m.in. aktorstwo, fotografowanie, malowanie, muzykowanie);

— filozoficzne (m.in. jak dobrze zy¢, poznanie nowych pogladéw na $wiat);

— Jezykowe (m.in. jezyk polski, jezyki obce, jezyk migowy);

— naukowe (m.in. chemia, geografia, historia i in.);

— obywatelskie (w tym np. wypelnianie dokumentdéw);

— organizacyjne (m.in. planowanie, organizowanie);

— osobiste (m.in. bycie sobg, bycie dobrym, bycie asertywnym, radzenie
sobie ze stresem, odwaga, $miato$¢);

— performatywne (m.in. aktorstwo, gra na instrumencie, recytacja, $piew,
taniec);

— przyrodnicze i dotyczace ekologii (m.in. dbania o $rodowisko, bezpiecz-
ne zycie);

— psychologiczne (m.in. panowanie nad emocjami, podejscie do ludzi, ro-
zumienie innych);

— spoleczne (m.in. funkcjonowanie w zgodzie z ludZmi, rozmawianie

z ludZmi);
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— techniczne (m.in. jak rozkreci¢ silnik w aucie, lutowanie, umiejetnosci
mechaniczne);

— dotyczace zaradnosci i zarzadzania soba (m.in. jak dobrze si¢ uczy¢, jak
dobrze dobra¢ zawdd, radzenie sobie);

— zarzadcze (m.in. dowodzenie, zarzadzanie czasem);

— zawodowe (m.in. wykonywanie remontéw, wykonywanie kostiuméw,
stylizacja fryzur);

— zyciowe (np. dyscyplina, koncentracja, zorganizowanie, ale takze moda,
gotowanie i in.).

Pytanie o to, czego mlodziez mogtaby nauczy¢ kogos$ innego, przynio-
sto wiele réznorodnych odpowiedzi. To pytanie nie prowadzilo do deklarowa-
nia zamiaru uczenia kogos$ innego, a jedynie tego, czego respondent/ka mo-
ze nauczy¢ kogo$ innego (badz sadzi, Ze moze nauczy¢). To pytanie zostalo
dolaczone do kwestionariusza ankiety badajacej oczekiwania mlodziezy doty-
czace uczenia si¢. Odwrocenie roli uczestnikéw - zaproponowanie miodzie-
zy roli osob wspierajacych uczenie si¢ — okazalo si¢ zabiegiem skutkujacym
wzbogaceniem materialu badawczego. Domniemanym efektem uzyskania od-
powiedzi bylo zbadanie tego, jakie mlodziez ma pasje oraz tego, ktére z nich
uznaje za warte tego, by staly si¢ przedmiotem nauczania innych. Jak napisala
jedna z 0s6b uczestniczacych w badania, chodzi o nauczanie tego, ,czym si¢
interesuj¢’, a zatem czegos, czemu dana osoba poswigca czas, a moze uznaje
tez za wazne. Uzyskana lista wynikowa tematow jest bogata i ré6znorodna. Re-
spondenci zwracali uwage na aspekty obejmujace wiedze, umiejetnosci, a tak-
ze postawy i podejscie do roznych spraw. Zwlaszcza interesujace sa nastepu-
jace zakresy dotyczace:

— aktywnosci (m.in. aktywne zycie, bieganie na nartach, taniec, wspinacz-
ka gorska, chodzenie po drzewach, jazda na rowerze, na nartach, jazda
konna, gry i zabawy);

— kompetencji cyfrowych (m.in. korzystanie z komputera, granie na kom-
puterze, kodowanie, obrobka filméw, obrobka zdje¢, obstuga techniczna
komputera, programowanie);

— dbalosci o nature (m.in. opieka nad zwierzetami, dbanie o nature i klimat);

— jezykéw (m.in. angielski, japonski, niemiecki, polski);

— kulinariéw (m.in. robi¢ nale$niki, gofry, piec ciasta, gotowac);

— kultury (m.in. estetyka, fotografowanie, historia kinematografii i popkul-
tury, pasja do ksigzek, wartosci kulturowe, gra na instrumentach, umie-
jetnosci artystyczne, muzyka);

— nauki (m.in. biologia, wiedza rakietowa, wiedza o lokalnych zabytkach,
rolnictwo, matematyka, mechanika, fizyka, informatyka, elektronika);
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— organizowania (m.in. zarzadzanie czasem, organizowanie aktywnosci
i atrakcji, samodzielne podejmowane decyzji, planowanie);

— pisania (m.in. pisanie ksigzek, tadne pismo);

— podejscia do réznych spraw (m.in. jak zachowywa¢ sie odpowiedzialnie,
kultura zachowania, zaufanie, spokoj, radzenie sobie z problemami, po-
czucie humoru);

— postaw (m.in. moralne postepowanie, dobre postepowanie, dystans do
siebie, pokora, opanowanie emocji, wyrozumialo$¢, przetrwanie w trud-
nych warunkach);

— poznania i my$lenia (m.in. rozumienie siebie, logiczne myslenie, jak
efektywnie sie uczyc);

— kompetencji spofecznych (m.in. empatia, rozmawianie, szczero$¢, szacu-
nek, zyczliwos¢, kolezenstwo, wsparcie innych, pomaganie, jak by¢ przy-
jacielem, milto$¢);

— umiejetnosci manualnych (m.in. origami, robdtki reczne, rysowanie,
majsterkowanie, krawiectwo);

— wyrazania pogladéw (m.in. wyrazanie wlasnej opinii, swoich spostrze-
zen, poprawne stownictwo).

Ciekawe jest pordwnanie tego zakresu z listg zaje¢ najczesciej wybie-
ranych przez mlodziez, opublikowanych przez GUS w 2013 roku. Wedlug
GUS, wsréd najpopularniejszych zaje¢ pozalekcyjnych znalazly sie sg zajecia
przedmiotowe (prawie 40% ogotu wszystkich dodatkowych zajec), sportowe
(ok. 22%), artystyczne (prawie 16%), informatyczne (5,5%) turystyczno-krajo-
znawcze (niespelna 3%), techniczne (ok. 2%).

Niezaleznie od wyboru zakresu lub tematyki zaje¢, respondenci wypo-
wiadali si¢ tez na temat preferowanego rodzaju zaje¢, wybierajac sposrod pie-
ciu form, badz wpisujac wlasng propozycje spedzania wolnego czasu:

— na spotkaniach z ciekawymi ludzmi (42% wskazan),

— na rozmowach na interesujace tematy (23% wskazan),

— na projekcjach filmowych, koncertach (20% wskazan),

— na zajeciach w plenerze (15% wskazan).

Przeprowadzone badanie pozwolilo na zidentyfikowanie zainteresowania
mlodziezy na zanikajacych obszarach wiejskich dotyczacego zakresu tematycz-
nego i form réznorodnych zaje¢ pozaszkolnych. Trzy zestawy obszaréw tema-
tycznych wskazuja wachlarz zainteresowan mlodziezy, a takze — w odniesie-
niu do wyboru z listy — czestotliwo$¢ wyboru danej tematyki.

Wachlarz zainteresowan obejmuje zajecia artystyczne, cyfrowe, ekolo-
giczne i przyrodnicze, filozoficzne, innowacji i kreatywnosci, jezykowe, krajo-
znawcze i turystyczne, lingwistyczne, osobiste i spoleczne, rolnicze i kulinar-
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ne, sportowe i ruchowe, dotyczace kultury, manualne i techniczne, zdrowia
i pielegnacji ciala oraz obywatelskie, naukowe i zawodowe. Uzupelniaja go
zakresy dotyczace tego, czego mlodziez chcialaby si¢ nauczy¢ od innych (za-
jecia artystyczne, filozoficzne, jezykowe, naukowe, obywatelskie, organizacyj-
ne, osobiste, performatywne, przyrodnicze i dotyczace ekologii, psychologicz-
ne, spoleczne, techniczne, dotyczace zaradnosci i zarzadzania sobag, zarzadcze,
zawodowe, zyciowe), a takze tego, czego mlodziez bylaby gotowa nauczy¢ in-
nych (aktywnosci, kompetencji cyfrowych, dbatosci o nature, jezykow, kuli-
nariow, kultury, nauki, organizowania, pisania, podejscia do réznych spraw,
postaw, poznania i myslenia, kompetencji spotecznych, umiejetnosci manual-
nych, wyrazania pogladéw).

Standardy, inicjatywy i programy dotyczace mtodziezy

W latach 2021-2023 powstaly dokumenty odnoszace si¢ do sytuacji
mlodziezy (m.in. raport EUROSTAT) oraz planu dzialan na rzecz mlodziezy
(m.in. OECD, Rada Europy) i zalecen (Parlament Europejski). Krotki prze-
glad tych dokumentéw stanowi interesujacy kontekst dla omawianego bada-
nia preferencji mlodziezy.

W 2021 roku Organizacja Wspolpracy Gospodarczej i Rozwoju (OECD)
zamiescila w planie na rzecz mlodziezy m.in. odniesienie do edukacji, uwzgled-
niajace potrzebe wsparcia mlodziezy w planowaniu kariery i nabywaniu kom-
petencji zgodnych ze zréznicowanymi aspiracjami oraz potrzebami rynku pra-
cy. W dokumencie podkreslono potrzebe wsparcia w formie doradztwa kariery,
ktore ma tez znaczenie dla przedsiebiorczosci mlodych. Wazne jest przy tym
uznawanie kompetencji mtodych oséb oraz umozliwienie im zmiany i pod-
noszenia poziomu kompetencji w perspektywie calego zycia (OECD, 2021).

W raporcie opublikowanym w 2021 roku przez British Council ,,Next
Generation Poland” mozna znalez¢ odniesienie do edukacji, ale takze do wia-
czenia mtodych oséb w dialog skutkujacy ich udzialem w procesie decyzyjnym
i wspolrzadzeniu. Oparte na opiniach mlodych respondentéw rekomendacje
wskazuja na potrzebe polozenia wigkszego nacisku w procesie edukacyjnym
na wrazliwos¢ i tolerancyjnos¢, uczenie takich kompetencji, ktore sa potrzeb-
ne w zyciu, rozwijanie etycznego podejscia i empatii. Wazne jest zapewnie-
nie wsparcia dotyczacego kariery, edukacji seksualnej, a takze wspieranie
réznorodnosci, mozliwosci dyskutowania oraz docenianie wolontariatu i za-
angazowania w dzialania na polu kultury. Raport wskazuje — opierajac sie
na wypowiedziach mlodych respondentéw — na potrzebe wzmacniania tole-
rancji i wolnosci, w tym przez wykorzystywanie organizacji pozarzagdowych
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i sektora non-profit do promowania dialogu i akceptowania réznorodnosci
(Raven i in., 2021).

Rezolucja Parlamentu Europejskiego przyjeta w 2022 roku jako poklosie
doswiadczen z Europejskiego Roku Mlodziezy zwraca uwage na potrzebe in-
westowania w nastepne pokolenie poprzez edukacje. Wazne jest przy tym nie
tylko zapewnienie mozliwosci uczenia si¢ mlodziezy, ale takze sprostanie wy-
zwaniom w dostepie do formalnej i pozaformalnej edukacji oraz ukazywanie
znaczenia nieformalnego uczenia si¢. Wystepuje potrzeba doskonalenia eduka-
cji cyfrowej w celu przygotowania miodych ludzi do skutecznego dostgpu do
informacji, demaskowania dezinformacji i przeciwdziatania przemocy w inter-
necie. W rezolucji Parlament Europejski (2022) przypomina tez o luce eduka-
cyjnej ze wzgledu na ple¢, odnoszacej si¢ do nauk Scistych, technologii, inzy-
nierii, sztuki i matematyki.

Z kolei raport EURODESK z 2022 roku zawiera dane i zalecenia doty-
czace m.in. szczegdlnych potrzeb mlodych oséb zamieszkujacych tereny wiej-
skie i innych mlodych oséb ze szczegdlnymi potrzebami. W raporcie zwraca
sie uwage na potrzebe poprawy ustug informacyjnych adresowanych do mto-
dych odbiorcéw, z wykorzystaniem nowych trendéw i nowych technologii. Au-
torzy podkreslaja potrzebe kontynuowania wysitkéw na rzecz usuwania barier,
na ktore napotykaja mlode osoby, w szczegdlnosci zwigzanych z ograniczenia-
mi mobilnosci. Wazne jest takze tworzenie powigzan pomiedzy edukacja for-
malng i pozaformalng oraz prezentowanie mozliwosci uczenia si¢ i korzysta-
nia z réznorodnego wsparcia (Barta, 2022).

Rada Europy (2022) ustanawiajac priorytety na lata 2024-2027 wskazuje,
ze warunkiem uzyskania wsparcia z Europejskiej Fundacji na rzecz Mlodzie-
zy (EYF) jest prowadzenie dzialan zgodnie z priorytetami przyjetymi dla tego
okresu, obejmujacymi pobudzenie pluralistycznej demokracji, dbalos¢ o do-
step mlodych ludzi do korzystania z przystugujacych im praw, troske o zycie
w pokoju i inkluzywnych (wlaczajacych) spotecznosciach i rozwijanie pracy
z mlodziezg. W ramach tzw. Bonskiego Procesu w 2023 roku 16 narodowych
agencji (nie ma wsrod nich polskiej narodowej agencji) odpowiedzialnych za
program Erasmus+ podjeto w 2023 wspdlprace na rzecz wzmocnienia pracy
z mlodziezg. W programie okreslono osiem priorytetowych obszaréw, a wsrod
nich m.in. rozwijanie i rozszerzanie pracy z mlodzieza. Praca z mlodziezg jest
rozumiana przede wszystkim jako prowadzenie zaje¢ w ramach edukacji po-
zaformalnej, zwlaszcza takich, ktore sprzyjaja aktywnemu uczestnictwu w pla-
nowaniu i w realizacji dziatan, w tym opartych na dialogu, wspoétdecydowaniu
i dobrowolnym uczestnictwie (Rada Europy, 2019). Standardy jakosci pracy
z mlodziezg odwolujg si¢ do kluczowych elementéw edukacji pozaformalnej,
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takich jak uwzglednienie potrzeb oséb uczacych sie, dbanie o proces ucze-
nia si¢, a takze wymagaja kadry dobrze przygotowanej do pracy z mlodzieza
(European Commission, Directorate-General for Education, Youth, Sport and
Culture, 2017, s. 114).

Zakonczenie

Charakter i zakres opisanego badania nawigzujg do tematyki poruszanej
w wybranych raportach i programach dotyczacych sytuacji mlodziezy i pracy
z mlodzieza w Europie. Dane zgromadzone w trakcie przeprowadzonego ba-
dania pozwalajg zwréci¢ uwage na tematyke zaje¢ pozaszkolnych preferowa-
na przez mlodziez. W obliczu deficytu oferty takich zaje¢, zwlaszcza na zani-
kajacych obszarach wiejskich, wykorzystanie wynikéw badania moze postuzy¢
zaprojektowaniu zaje¢ odpowiadajacych preferencjom mlodziezy na danym
obszarze (by¢ moze beda odmienne od tych, ktére zostaly zaprezentowane
w niniejszym artykule). Dzieki poznaniu preferencji edukacyjnych mlodzie-
zy zarysowanych w opisanym badaniu, tatwiejsze moze by¢ takze przeprowa-
dzenie konsultacji z konkretnymi (lub potencjalnymi) uczestnikami takich za-
je¢ przez zainteresowanych realizatoréw oferty dla mlodziezy. Zaprezentowane
wyniki badania mogg tez skloni¢ do bardziej szczegétowego rozpoznania (do-
stosowanego lokalnie, uwzgledniajacego grupy wiekowe itd.), a takze do wska-
zania potencjalnej kadry specjalistow gotowych do pracy z mlodzieza. Dobor
takiej kadry odpowiednio do preferowanego zakresu tematycznego zaje¢ edu-
kacyjnych moze prowadzi¢ do lepszego wykorzystania miejscowej kadry, kto-
ra do tej pory nie miala okazji pracowa¢ z mlodzieza. W takiej sytuacji mo-
ze by¢ przydatne dodatkowe przygotowanie specjalistow z danej dziedziny do
pracy z mlodzieza poprzez zaznajomienie takich oséb ze standardami, stoso-
wanymi w tego rodzaju aktywnosci.
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