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Wychowanie do zréwnowazonej przysztosci
Edukacyjne wyzwania i powinnosci
w drodze do wspdtczesnej kalokagathii

Education for a Sustainable Future
Educational Challenges and Obligations
on the Way to Modern Kalokagathia

ABSTRACT: The article aims to share considerations on the need to change educational activities to achieve
global sustainability. The inspiration and basis for the presented approaches are the considerations contained
in the publications of Prof. Tadeusz Lewowicki. The chaos of the modern world, its fictionality, appearance,
and ambiguity create a lost man who is, therefore, aggressive and full of resentment and blockages. Thus,
the concept of chaos as a creative force in education does not work. From the perspective of sustainable
development and the need to introduce harmony into human life, reference to universal values tumns out to be
crucial. This is evidenced by international intellectuals’ meetings and concepts recorded in the form of authorial
publications and institutional studies/quidelines for change for sustainable development with a worldwide reach.
Two values with a clear cultural provenance come to the fore: responsibility and anticipation of the future
(taking into account the past). Searching for an answer to the fundamental question: “How should humanity
continue to live?” leads to the conclusion about the circularity of history, which we, as inhabitants of this
world, are experiencing today. We are approaching a time when building a humanistic community becomes
a key imperative worthy of man. We are approaching the ancient idea of kalokagathia by treating sustainable
development as a concept embedded in cultural space — i.e., which gives man meaning to his actions in all
other spaces. A morally beautiful man is the goal of paideia. It is also the goal of significant change and
educating current and future generations towards sustainability. For it to succeed, teachers who are educated
with perspective and courage are needed. The educational experience of reality (e.g. through being in the
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natural environment and multi-threaded communion with nature) should become one of the pillars of education
tailored to a humanistically and justly ordered world.

KEYWORDS: Sustainable Development Goals, chaos, kalokagathia, culture, responsibility, experiential
pedagogy, universal values.

STRESZCZENIE: Celem artykutu jest podzielenie sie rozwazaniami na temat potrzeby zmiany dziatan edu-
kacyjnych w celu dojscia do stanu globalnego zréwnowazenia. Inspiracjg i kanwg do prezentowanych ujec sg
przemyslenia zawarte w publikacjach prof. Tadeusza Lewowickiego. Chaos wspéiczesnego Swiata, jego fikcyj-
nos¢, pozomos¢ i niejednoznacznos¢ kreujg cztowieka zagubionego, a przez to agresywnego, pefnego resen-
tymentéw i blokad. Dlatego koncepcja chaosu jako tworczej sity w edukacji nie sprawdza sie. Z perspektywy
Zréwnowazonego rozwoju i potrzeby wprowadzania harmonii w zycie czfowieka kluczowe okazuje sie od-
wotanie do wartosci uniwersalnych. Dowodzg tego zaréwno miedzynarodowe spotkania intelektualistow, jak
i koncepcje zapisane w formie autorskich publikacji oraz instytucjonalnych opracowan/wytycznych do zmia-
ny na rzecz zréwnowazonego rozwoju o ogélno$wiatowym zasiegu. Na czofo wysuwajg sie dwie wartosci
0 czytelnej kulturowej proweniendji: odpowiedzialnos¢ i antycypacja przysztosci (z uwzglednieniem przeszto-
$ci). Poszukiwanie odpowiedzi na fundamentalne pytanie: ,Jak ludzkos¢ ma dalej zy¢?”, prowadzi do konklu-
Zji o kolistosci dziejow, ktdrg dzié, jako mieszkancy tego $wiata, zataczamy. Zblizamy sie bowiem do czaséw,
w ktérych budowanie humanistycznej wspolnoty staje sie kluczowym imperatywem godnym cztowieka. Trak-
tujac zrownowazony rozwoj jako koncepcje osadzong w przestrzeni kulturowej, tj. takiej, ktéra nadaje cztowie-
kowi sens jego dziafania we wszystkich innych przestrzeniach — zblizamy sie do starozytnej idei kalokagathii
Cztowiek moralnie piekny to cel paidei. To takze cel wielkiej zmiany i wychowywania obecnych i przyszlych
pokoler ku zréwnowazeniu. Aby sie ona powiodfa, potrzebni sg perspektywicznie i odwaznie ksztatceni na-
uczyciele. Edukacyjne przezywanie rzeczywistosci (np. przez przebywanie w srodowisku przyrodniczym i wielo-
watkowe obcowanie z naturg) powinno stac sie jednym z filaréw ksztatcenia na miare humanistycznie i spra-
wiedliwie uporzadkowanego swiata.

SLOWA KLUCZOWE: cele Zréwnowazonego Rozwoju, chaos, kalokagathia, kultura, odpowiedzialnos,
pedagogika przezy¢, wartosci uniwersalne.

Wprowadzenie

Niniejszy tekst jest formg wyrazenia przeze mnie uszanowania i po-
zegnania Tadeusza Lewowickiego, wielkiego i niezwyklego Cztowieka, ktory
urzekl mnie swa erudycja, kontekstualnym odczytywaniem zlozonosci $wia-
ta (przede wszystkim jego wymiaru edukacyjnego), otwartoscia na drugiego
czlowieka, ale i jednocze$nie wnikliwym/wstuchujacym si¢ stosunkiem wobec
tego, co ma on do powiedzenia, a takze pogodnym/zyczliwym usposobieniem
i ogromng humanistyczng kulturg. W ,realu’”, a nie za posrednictwem publi-
kacji i drukowanych wypowiedzi miatam zaszczyt spotkac¢ Profesora zaledwie
kilka razy. Trafnos¢ i swoboda prezentowanych uje¢, okreslania probleméw
w sposob prosty i gleboki zarazem inspirowaly mnie do wlasnych poszuki-
wan. Od lat w mojej akademickiej pracy ze studentami przywotuje mysli Pro-
fesora, gdyz nie sposob ich pomijaé, angazujac si¢ w rozwoj mlodych pokolen.
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Obecng wypowiedz zasadniczo buduje na bazie rozwazan T. Lewowic-
kiego pochodzacych z monografii O tozsamosci, kondycji i powinnosciach pe-
dagogiki (2007). Dostrzegam w nich watki, ktdre uzasadniaja, wyjasniaja lub
potwierdzaja moje poszukiwania na temat miejsca, roli i oczekiwan wobec
edukacji w zyciu jednostek i zbiorowosci ludzkich. Umieszczam je w perspek-
tywie edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju, ktéra odczytuje jako szan-
se cztowieka na wyjscie z kryzysu indywidualnego i spolecznego, i mozliwos¢
(od)budowy, przebudowy, powrotu/uwzglednienia dawnych wzorcéw zycia
i jednoczesnie uaktualnionego spojrzenia na wyzwania globalne (zawsze w ja-
kiej$ perspektywie lokalnej) w kontekscie powinnosci skierowanych ku przy-
szlosci czlowieka i $wiata (Rogalska-Marasinska, 2017).

Pedagogika wobec wspdtczesnego chaosu spotecznego

»~Dominujace wlasciwosdci lansowanego aktualnie obrazu $wiata i Zycia
ludzi to m.in. chaos, niepewnos¢, kryzys wczesniej uksztaltowanych racjo-
nalnodci, kryzys wartosci i poczucia sensu, a takze wiele innych spraw, kto-
re utrudniajg codzienng egzystencje, blokuja rozwoj, podwazaja model zycia
zgodny z ideami humanizmu. Paradoksalnie - liczne problemy ujawniaja si¢
w czasie, gdy w roznych regionach $wiata (wyraznie w Europie) trwaja pro-
cesy m.in. demokratyzacji, emancypacji, gospodarczej i politycznej integraciji,
miedzynarodowych staran o zachowanie pokoju i bezpieczenstwa” (Lewowicki,
2007, s. 19). Oryginalnie, mysli te zostaly wypowiedziane przez Autora w 2004
roku. Jak brzmig dzi$, doktadnie po 20 latach? Z jednej strony sa nadal bar-
dzo aktualne, z drugiej — weryfikacji wymagaja pytania o faktyczng demokra-
tyzacje zycia spolecznego (lub jej obecng interpretacje), charakter emancypa-
cji (kogo, jakich grup/sit spolecznych), charakter gospodarczej i politycznej
integracji (a moze dominacji?) oraz rzeczywistych staran o zachowane poko-
ju i bezpieczenstwa.

W tym sensie obecny chaos postrzegam jako wszechogarniajaca nieja-
snos¢, doswiadczang w (niemalze) wszystkich przejawach ludzkiego zycia indy-
widualnego i zbiorowego. Dominuje niezrozumiala wielos¢ watkéw, tendencji,
priorytetdw, a takze brak klarownych celéw, ich niedomkniecie, nieuswiada-
miana lub intencjonalna wielo$¢ interpretacyjna. Poszukiwanie odpowiedzi na
temat Zrddel i charakteru tegoz ,,nieporzadku” to konieczny proces dla huma-
nistycznego i spolecznego rozwoju. W tym sensie warto przywota¢ my¢l B. Su-
chodolskiego wyrazong w 1939 roku, w czasach ogromnego napiecia miedzy-
narodowego, w przededniu wybuchu II wojny $wiatowej (1999, s. 5): ,,Zyjemy
w trudnych czasach. W zyciu wewnetrznym czlowieka, podobnie jak w zyciu
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zbiorowym wzrasta chaos. Straciliémy plodna wiare w zasady, ktére moglyby
tworzy¢ tad; musieliSmy zwatpi¢ w hasta, ktére zawiodly. Fanatyzm réznych
obozdw, wyzyskujac ten niepokéj, wkrada si¢ do serc ludzkich i sprawia, ze sta-
ja sie one twarde, wzajemnie sobie wrogie i ponad wszelka miare pewne swego.

Jesli jednak nie mamy zwatpi¢ w cztowieka i w sens zycia w ogéle, mu-
simy szuka¢ drog wyjécia, zaréwno z chaosu, jak i z zaslepien’”

Owo zwatpienie w cztowieka jednak sie dokonato, przynajmniej w pew-
nym zakresie: od artystycznych pytann o humanistyczng kondycje czlowieka
po ideologiczne koncepcje odejscia od dotychczasowego czlowieczenstwa na
rzecz posthumanizmu lub w druga strone - transhumanizmu. Brak réwno-
wagi w zyciu wspolczesnego czlowieka sprawia, ze staje sie on coraz stabszy:
bardziej rozdarty, nieopanowany i agresywny. Postawa resentymentu, o ktorej
juz ponad sto lat temu pisal Max Scheler (2022 [1912]) przybiera na sile. Fi-
lozof wyrdznial dwie konstytutywne cechy resentymentu: niemoc i odroczenie.
Odroczeniu, czyli odsunieciu reakcji zemsty w przysztos¢ zwykle towarzyszy
przekonanie o (wlasnej) niemocy, niemoznosci i stabosci. Dominuje poczucie
zawisci, zazdrosci, silna jest che¢ okazywania ztosliwosci i potrzeba szyderstwa.

Dlatego wspolczesny czlowiek tak fatwo ulega manipulacjom i wierzy
w kreowang na potrzeby rynku, konsumencka rzeczywistos¢. Pragnie, jak roz-
kapryszone dziecko - gdyz permanentnie poddawany jest procesom infantyli-
zacji — aby jego zachcianki mialy moc natychmiastowego spelniania si¢. Taka
»kultura typu instant” dotyczy bardzo szeroko rozumianego rynku towaréw
i ustug. Obecna jest wiec i w przestrzeni edukacyjne;.

Zapas¢, deformacja czy totalna rekonstrukeja kulturowa sprawiaja, iz nie
tylko doznania, a zatem i do$wiadczenia estetyczne, ale i etyczne ulegajg prze-
obrazeniom, a nawet rozchwianiu. Ostabione §rodowisko kulturowe rodzi py-
tania o kondycj¢ wspodlczesnego czlowieka, o jego uczestnictwo i zaangazowa-
nie w $wiat przestrzeni symbolicznej i aksjologicznej, o rozumienie, a nawet
potrzebe rozumienia rzeczywistosci, ktora go otacza, ktéra - pytanie, do jakie-
go stopnia — chce, umie lub pragnie wspoéltworzy¢. Dlatego, jak twierdzi Jo-
zef Tischner ,[...] gdyby to wszystko stalo si¢ nagle dla kogos zupelnie obo-
jetne, pytaliby$my z niepokojem: co dzieje si¢ z tym cztowiekiem?” (1993,
s. 510). Niestety dzi$ taka watpliwo$¢ mozna coraz czgéciej przywolywad, gdyz
masy ludzi ,osiagajg” lub juz trwaja w stanie ,,otepiajacego zawieszenia”. Czlo-
wiek stal sie niewrazliwy na zfo, przemoc i cierpienie. Nie dostrzega piekna
i dobra tam, gdzie one jeszcze pozostaly, nie stara sie ich wspottworzyc¢ i sze-
rzy¢. Na réznorodne bodzce dochodzace do niego reaguje nieadekwatnie: jest
apatyczny i zobojetnialy lub odpowiada krzykiem i agresja, najczesciej wyni-
kajaca ze strachu i niemocy.
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Zycie w swoistej fikcji stato sie charakterystyczng cechg wspétczesno-
$ci. Uluda i pozory dotycza nie tylko ,przebywania” w $wiecie wirtualnym,
ale, przede wszystkim, dominujag w realnym obcowaniu posréd innych lu-
dzi. Towarzyszaca im liberalizacja stosunkéw miedzyludzkich oraz akcepto-
wana i rownoprawnie traktowana wielos¢ i wzgledno$¢ zachowan, powoduja
zmiang podejécia do tozsamosci osobistej i spolecznej (Strike, 2005). Rozpo-
znawanie siebie w zgietku i chaosie niezréwnowazonego zycia staje si¢ coraz
trudniejsze. Pytania o to kim jestem jako czlowiek, pracownik, obywatel czy
przedstawiciel pewnej kultury coraz rzadziej pojawiaja si¢ w dyskursach pu-
blicznych lub namysle indywidualnym. Poszukiwanie odpowiedzi na nie spra-
wia klopot. Zmusza bowiem do refleksji, a zatem oczekuje spokoju, a nawet
ciszy. Cisza ta nie musi by¢ jednak niema, moze mie¢ charakter rezonujacy
(Rosa, 2019). W konsekwencji, okazuje si¢, ze ponownie potrzeba harmonii
w zachowaniach i decyzjach czlowieka. Jesli nie nastapi zasadniczy zwrot lub
wypracowanie dobrej dla czlowieka alternatywy (alternatyw), to konsekwen-
cje czynionych dzi§ deformacji moga okazac si¢ katastrofalne (Stiegler, 2021).
Dlatego wychowawcze poszukiwanie humanistycznych sciezek wydaje si¢ ko-
niecznoscig i moralnym imperatywem.

Mimo to ,chaos” w przestrzeni spotecznej, a tym samym edukacyjnej,
stal si¢ na tyle ,atrakcyjny’, ze jak podkresla T. Lewowicki, zaczat by¢ postrze-
gany jako ,trzecia droga” przemian edukacyjnych (oprdcz ewolucji i rewolucji).
Jednak jego zdaniem, w przeciwienstwie do teorii chaosu znanej w naukach
$cistych, chaos w edukacji mogtby wywola¢ niepowetowane szkody. Dlatego
Autor stwierdza: ,[...] pedagogika [...] powinna przestrzega¢ przed ideologia
chaosu i jej skutkami. Jest to sprawa odpowiedzialnosci za losy edukacji i za
losy pedagogiki, a przede wszystkim za spoleczne konsekwencje wprowadza-
nia chaosu do powszechnej edukacji” (2007, s. 88).

Kultura nosnikiem wartosci uniwersalnych
i fundamentem zréwnowazonego rozwoju

~Wspolczesne spoleczenstwa wydaja si¢ coraz lepiej zorientowane w waz-
nych sprawach dotyczacych malych i duzych spotecznosci, a nawet ludno-
$ci zamieszkujacej wielkie regiony naszego globu, calej ludzkosci. Dostep do
mediéw masowej komunikacji, upowszechnienie o$wiaty i rézne formy (za
posrednictwem mass mediow, ale takze rozmaitych akcji obywatelskich, ze-
bran, lokalnych debat itp.) przekazu informacji o kwestiach spotecznych, pro-
blemach gospodarczych i sporach politycznych - sprawiaja, ze ludzie sporo
wiedza o osobach i dzialaniach wyznaczajacych modele Zycia spotecznego,
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sposobach funkcjonowania panstw, warunkach, czy - szerzej rzecz ujmujac —
jakosci zycia [...] Znaczna czes¢ przyjmuje jednak postawe raczej swiadkow,
obserwatoréw zycia publicznego - szczegdlnie, jezeli sprawy publiczne nie do-
tycza bezposrednio danej jednostki czy jej najblizszego otoczenia” (Lewowicki,
2007, s. 231-232).

Od kilku dekad (Gajda, 2001), réwnolegle do kondycji samego czlowie-
ka, kultura boryka sie ze swoim nadwyrezonym ,,stanem zdrowia”. Mozna na-
wet rzec, ze do$wiadcza permanentnej choroby, ktéra odciska coraz silniejsze
pietno na niemalze kazdym jej uczestniku. Brak kanonéw powoduje, ze czlo-
wiek nie umie odrézni¢ dobra do zla, piekna od brzydoty, sprawiedliwosci od
niesprawiedliwosci, i wreszcie: spraw waznych od blahych. Wprawdzie zycie
spoleczne tworzy jeszcze schematy, ktdre nadaja pewien porzadek dzialaniom
czlowieka, ale s3 one znaczne stabsze od kanonéw. Kanon bowiem to system,
»2ywy ksztalt” (Beuys, 1990; Marasinski, 2009; Schiller, 1972), wewnatrz kto-
rego moze si¢ wydarzy¢ wiele niepowtarzalnych dokonan artystycznych. Sche-
mat natomiast jest zaleceniem, ktdre nalezy zrealizowaé poprawnie, tj. zgodnie
z przewidywanymi kogo$ innego, z jego oczekiwaniami. Przyjmujac analogie
drabiny mozna uzna¢, Ze na najnizszym szczeblu kulturowych zaleznosci znaj-
duje si¢ chaos. W tej fazie kulturowej dekompozycji nawet nie warto juz pytaé
o jakiekolwiek odniesienia. Dominujg bowiem: aksjologiczny szum i najgorsze
- gdyz oparte na przemocy — wzorce, a prym wiedzie wécibski i niewyksztal-
cony tlum (Gadacz, 2013, s. 97).

Taki wlasnie chaos aksjologiczny i polaryzacja zachowan, z jednej stro-
ny wyznaczane nieskrepowang wolnoscig czlowieka (najczeéciej jednak przyj-
mujacg forme zwyklej samowoli lub przejawiajacg si¢ w dziataniach szokujaco-
-obrazoburczych), a z drugiej strony - zatraceniem si¢ w ideologiach fanatycz-
nych i fundamentalistycznych (od religijnych po postawy racjonalno-ekono-
miczne i irracjonalno-konsumpcyjne) oraz zyciem wedlug modelu stalej mie-
dzyjednostkowej rywalizacji i argumentacja rynkowej oplacalnosci sprawily,
ze rzeczywisto$¢ spoleczna czlowieka stata si¢ niezrozumiala, ryzykowna, nie-
pewna i nieprzewidywalna. Inaczej méwigc — stala si¢ kryzysowa, i to z ten-
dencja do statego poglebiania sie.

W 1985 roku niezwykle interesujacg i wazng dyspute na temat globalne-
go kryzysu podjeli intelektualici zaproszeni przez Jana Pawla II do jego letniej

! Mam tu na mysli lata 60.-70. XX w., gdy w Europie Zachodniej (szczegélnie we Fran-
cji i Niemczech) powstat i rozwijal sie ruch animacji kulturalnej. Diagnoza kondycji obu spote-
czenstw, wyraznie wykazala potrzebe kulturowego ich ozywienia. Bowiem kultura, proponujaca
przeobrazony system wartosci, stala si¢ czynnikiem dezorientujacym czlowieka, zamiast dawac
mu podstawe do zrozumialego rozwoju i dziatania.
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rezydencji w Castel Gandolfo pod Rzymem. Spotkania wybitnych uczonych
(religijnych - réznych wyznan, i niereligijnych — reprezentujacych odmienne
dyscypliny naukowe, ideologie i wreszcie rézne kraje) odbywaly sie kilkana-
$cie lat (1983-1998), stanowiac niepowtarzalne forum wymiany mysli, pogla-
dow i stanowisk. Od poczatku (Michalski, 2010) dyskutanci pochylali si¢ nad
wieloma wyzwaniami i palacymi kwestiami dotyczacymi ludzkosci, i jej wiel-
kich obszaréw problemowych: Co pozostalo state i trwale w zyciu czlowieka?,
Do czego moze si¢ on jeszcze odwotywac i na czym powinien budowa¢ swa
terazniejszo$¢ i przyszlos¢?, Komu moze zaufaé, a kogo powinien si¢ wystrze-
gac¢?, Czy komunikacja miedzyludzka to tylko interakcja biznesowa konczaca
sie w chwili zalatwienia interesu i domkniecia transakcji, czy przeciwnie, ist-
nieje jeszcze faktyczna wymiana mysli, tworcze wspieranie si¢, badz wzajem-
ne inspirowanie si¢ do rozwoju i pracy nad sobg i innymi?

Koniec XX wieku byl nie tylko domykaniem kolejnego tysiaclecia
w dziejach ludzkosci, ale takze stanowit czas wychodzenia w przyszios¢. Py-
tania o kondycje cztowieka i jego los zachecaly do formulowania opinii od fan-
tastyczno-pseudonaukowych (jak to, ze zatrzyma sie sie¢ internetowa, gdyz ze-
gary komputerowe nie beda w stanie okresli¢ nowej daty i wréca do ,,swych
narodzin’, czyli 1 stycznia 1980 r.), po ambitne ujecia naukowe i dokumenty
skierowane ku calej ludzkosci, ktérych zadaniem bylo mobilizowanie czytel-
nikéw do glebszej refleksji nad stanem $wiata, aksjologicznymi powinnoscia-
mi czlowieka i jego zaangazowaniem w odpowiedzialne dzialania.

Pierwszym tekstem, ktéry mnie szczegoélnie zainteresowal byta ksigz-
ka Federico Mayora Przysztos¢ swiata (fr. Un monde nouveau) z 1999 roku
(Mayor, 2001). Potrzeba tworzenia nowego $wiata jako dobra wspolnego za-
owocowala obszerng wypowiedzig, z ktorej wylania si¢ humanistyczna troska
o zagubionego cztowieka, stojacego juz u progu $wiata wzbudzajacego przera-
zenie i trwoge. Federico Mayor dzieli sie przemysleniami (2001, s. 16): ,,Zasta-
nawiamy sie, czujac niesmak: czy XXI wiek stanie si¢ opoka sztucznych rajow
i prawdziwych piekiel, niepowstrzymanie postepujacej depresji, ktorg ukazujg
wszystkie statystyki, mnozacych si¢ rzezi, anomii, przemocy, wszelkich pan-
demii i koszmarnego $wiata, jakiego antycypacje¢ przedstawit Philip K. Dick
w Blade Runner? Czy dzieci stang si¢ ofiarami przemocy i okrucienstwa wir-
tualnych perwersji? Czy mozemy jeszcze zapobiec «zbrodni doskonatej», o kto-
rej pisal Jean Baudillard, obawiajac sie, ze juz zostala dokonana, a wiec zapa-
nowaniu $wiata pozoréw, w miejsce $wiata rzeczywistego?”>.

2 Ksigzka Philipa K. DicKa (1928-1982), do ktérej nawigzuje F. Mayor to Do Androids
Dream of Electric Sheep? z 1968 r. (P. K. Dick, Blade Runner. Czy androidy snig o elektrycznych
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Swiat pozoréw, ktamstwa i oszustw, gdzie prawda, dobro i piekno sta-
ly si¢ wzgledne, cho¢ jednoczesnie bezwzglednie zalezne od praw rynku, to
zty $wiat. To jednoczesnie wizja niegodna czlowieka. Dlatego Federico Mayor
wskazuje na konieczno$¢ zmierzenia sie ludzkosci z czterema podstawo-
wymi wyzwaniami, ktérymi s3: 1) dazenie do migdzynarodowego pokoju;
2) przeciwdzialanie biedzie i powiekszajacym sie dysproporcjom miedzy boga-
tymi a biednymi; 3) wzmacnianie dziatan na rzecz trwalego rozwoju i rozsad-
ne gospodarowanie $rodowiskiem, oraz 4) odpowiedzialne samostanowienie
(2001, s. 20-24). Jednocze$nie proponuje realizacje tzw. uméw, ktére — w per-
spektywie tego, co pdzniej zostalo podjete — mozna traktowaé jako czytelna
inspiracje dla my$lenia w kategoriach Celéw Zréwnowazonego Rozwoju i po-
przedzajacych je Milenijnych Celéw Rozwoju. ,,Umowy’, czyli filary zmian na
XXI wiek wedlug Mayora to:

1. Nowa umowa spoleczna — okresla zasady odbudowy solidarnosci przez
wykorzenienie biedy i réznic spotecznych bedacych powodem wyklu-
czenia i rozpaczy. W tym filarze podejmuje si¢ zagadnienie niepokoja-
cych prognoz demograficznych, warunkéw zycia czlowieka, rozwarstwie-
nia spolecznego, w tym roéznic miedzy bogactwem jednej piatej ludzi
a ubostwem reszty. Podnoszona jest kwestia anomii spolecznej, uciecz-
ki w narkotyki i przestepczosci. Wyzwaniem staje sie zycie w przestrze-
ni miejskiej. Filar ten wyraza wiec sprzeciw wobec dyskwalifikacji coraz
wigkszej liczby ludnosci, domagajac sie¢ poszanowania aspiracji kazde-
go czlowieka. To faczy sie z kwestig parytetu i przyznania kobietom
ich godnego i réwnego mezczyznom miejsca w spoleczenstwie (Mayor,
2001, s. 32-33 i s. 43-165).

2. Umowa ekologiczna — podejmuje problem mozliwosci pogodzenia ochro-
ny biosfery z rozwojem sfery spolecznej. Pojawia sie pytanie o to, jak
czlowiek moglby sie wyzwoli¢ z nieustajacej zadzy dominacji nad przy-
roda i jednoczesnie rozwigza¢ narastajace deficyty ekologiczne. W tym
filarze formulowane sg fundamentalne pytania o to, jak przeciwdziataé
pustynnieniu i erozji gleb, co zrobi¢, aby zywno$¢ byta zdrowa, dobrej

owcach?, przekt. Stawomir Kedzierski, Dom Wydawniczy Rebis, Poznan 2012). Powie$¢ i nakre-
cony na jej podstawie film Blade Runner (pol. Lowca androidéw) w rez. Ridleya Scotta z 1982 r.
stawiajg w realiach $wiata z przysztosci fundamentalne pytania antropologiczne: co to znaczy
by¢ cztowiekiem, czy maszyna czlekopodobna moze by¢ bardziej ludzka od cztowieka, czy mia-
ra cztowieczenstwa jest umiejetnos¢ okazywania uczuc¢? O znaczeniu tak waznych pytan i po-
trzebie ich ponownego formutowania $wiadczy¢ moze fakt, ze Ridley Scott w 2017 r. nakrecit
druga cze$¢ filmu - Blade Runner 2.
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jakosci i by nikomu jej nie brakowalo, w sytuacji, gdy toczy si¢ rywa-
lizacja miedzy produkeja roslinnosci genetycznie modyfikowanej a od-
mianami ,dzikimi” Pojawia si¢ tez pytanie, jak w XXI wieku chronié
ludzko$¢ przed wojnami o wode, jak zapewni¢ adekwatne do miejsca
zrodla energii? (Mayor, 2001, s. 33-34, 169-298).

. Umowa kulturowa - sklada si¢ z dwoch gtéwnych zagadnien. Pierwsze
dotyczy ,edukacji dla wszystkich w ciggu calego zycia” Federico Mayor
okresla je ,,priorytetem priorytetéw” dla rzaddow, spoleczenstw i poszcze-
gblnych ludzi, mozliwym do osiagniecia prawdopodobnie dopiero okoto
2100 r. Nie mozna si¢ bowiem zgodzi¢, by ,,[...] mniejszos¢ ‘wybrancéw’
miala dostep do ‘rajow wiedzy, podczas gdy nowi ‘skazani na niewie-
dz¢’ byliby skazani na pieklo nowych szkolnych gett, zas masa ‘Srednia-
kéw’ - na nieefektywne czy$éce” (Mayor, 2001, s. 34). Dlatego z jednej
strony konieczne stanie si¢ wykorzystywanie nowych technologii, z dru-
giej strony pokonanie analfabetyzmu i zapewnienie réwnego dostepu do
edukacji dla kobiet i mezczyzn. Wobec zmieniajacej si¢ rzeczywistosci
istotne staja si¢ pytania o ksztalt i charakter szkoly przyszlosci, rodzaj
i zakres tresci oraz metod ich przekazywania, o miejsce tradycyjnych po-
mocy dydaktycznych i zrodet wiedzy (np. ksiazek), jak i zagrozen wyni-
kajacych ze stosowania zaawansowanych i zunifikowanych technologii,
domagajacych sie jednego sposobu myslenia i dzialania. Jakie wynika-
ja z tego konsekwencje dla réznorodnosci jezykow i bogactwa kulturo-
wego, ktore kazde z nich zawiera? Drugie wielkie zagadnienie Umowy
nosci lokalne. Autor przywoluje calg liste pytan: Jak bedzie przebiega-
fo wspdtzycie kultur, czy nastapi ich krzyzowanie, czy zderzanie?, Jakie
drogi obrac¢, by zasypywac przepasci kulturowe?, Jak w drugim czlowie-
ku widzie¢ Innego, a nie obcego?, Jak poprzez edukacje wzbudzaé zapo-
trzebowanie na kulture?, Z jaka zatem oferta powinny wystepowad in-
stytucje kulturalne, aby przycigga¢ do siebie odbiorcoéw i wspottworcows,
Jak sprawi¢, by do rozwoju czlowieka XXI wieku ponownie wprowadzi¢
wymiar kulturowy? Konkludujac, autor pyta: ,Czy uda nam si¢ tchnac
dusze w rozwdj, a w jego sercu umiesci¢ istote ludzka, ktora zbyt cze-
sto jest mu dzi§ podporzadkowana?” (Mayor, 2001, s. 36, 301-398).

. Umowa etyczna - jej gtownym zalozeniem jest przywrdcenie poczu-
cia sensu i realnej perspektywy ludzkiej egzystencji. Filar ten sklada si¢
z trzech zasadniczych wyzwan. Pierwsze porusza zagadnienie kultury
pokoju i inteligentnego rozwoju. Kluczowa jest tu kwestia zmiany po-
staw cztowieka i przejscia od coraz sprawniejszego ,leczenia ran” po
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zniszczeniach wojennych do znacznie wazniejszego — zapobiegania kon-
fliktom zbrojnym. Wyzwaniem staje si¢ efektywne przestrzeganie praw
czfowieka oraz wychowywanie do pokoju i szacunku dla odmiennosci?
To kwestie, ktdre powinny sta¢ si¢ przedmiotem namystu kultury i edu-
kacji. Drugie zagadnienie Umowy etycznej odnosi sie do poglebiania de-
mokracji w najlepszym jej rozumieniu, czyli takiej, ktéra umozliwiataby
rozwoj faktycznego obywatelstwa, spotecznego uczestnictwa, réwnosci
i godnosci w relacjach miedzyludzkich i miedzynarodowych. Federico
Mayor stwierdza, ze nalezy zatem ,,uczy¢ si¢ pokoju”. Konsekwencja tego
stanowiska, jest trzeci dzial Umowy etycznej, ktory odnosi si¢ do kwestii
redystrybucji zyskow z globalizacji. W tym ujeciu globalizacja dopelnia
sie fragmentaryzacja (lokalnoscig). Ludzkos¢ powinna by¢ wobec siebie
solidarna, a podzial korzysci powinien obejmowac wszystkich mieszkan-
cow Ziemi. Przeznaczanie zyskow tylko dla jednej piatej ,wybrancoéw”
jest po prostu nieetyczne. Na jakie wigc etyczne postepowanie nalezatoby
sie¢ umoéwié, by skonczy¢ z tyranig doraznosci, tj. dziatan ,w imie Slepego
pragmatyzmu i adaptacji podniesionej do rangi dogmatu, w imie arbitra-
zy niemal zawsze korzystnych dla terazniejszosci i dla moznych, w imie
czasowej krotkowzrocznosci panujacych, ktérzy milczaco przywlasz-
czaja sobie prawo decydowania o losie przysztych pokolen?” (Mayor,
2001, s. 38). Autor twierdzi, ze czas podjaé wreszcie wychowanie
etyczne, ktére nie bedzie jakas ,etyka przyszlosci’, a odpowiedzial-
ng etykg terazniejszosci dla przysztosci (Mayor, 2001, s. 39, 401-493).
W efekcie powyzszych rozwazan, spostrzezen i sugestii, jak i wielu ko-
lejnych dokumentéw i podjetych dzialan, spofecznos¢ miedzynarodowa doszta
do sformulowania obecnie realizowanych (w latach 2015-2030) Celéw Zrow-
nowazonego Rozwoju (ang. Sustainable Development Goals) (The 17 Goals).
Siedemnascie celéw charakteryzujacych tylez obszaréw funkcjonowania czlo-
wieka zaprezentowanych zostalo jezykiem wartosci lub potrzeba dazenia do
nich. Cele Zréwnowazonego Rozwoju zawieraja nastepujace wyzwania (Cele
Zréwnowazonego Rozwoju; Rogalska-Marasinska, 2017, s. 188-189):

»1. Skonczy¢ z powszechnie wystepujacymi wszelkimi formami ubdstwa;
2. Skonczy¢ z glodem, osiagnaé bezpieczenstwo zywnosciowe i po-
prawi¢ poziom odzywiania oraz promowaé zréwnowazone rolnictwo;
3. Zapewni¢ wszystkim w kazdym wieku zdrowe zycie i dobrobyt;
4. Zapewni¢ wszystkim jednakowa (wlaczajacg i rownej jakosci) eduka-
cje i propagowaé mozliwosci edukacji catozyciowej; 5. Osiggnac réwnosé
plci; wspiera¢ kobiety i dziewczeta; 6. Zapewni¢ dostep do wody i urza-
dzen sanitarnych; zarzadza¢ nimi w sposéb zréwnowazony; 7. Zapewnic¢
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wszystkim mozliwo$¢ korzystania z energii, ktéra bedzie w dostgpnej
cenie, niezawodna, uzyskiwana w zréwnowazony i nowoczesny spo-
sob; 8. Promowa¢ dlugotrwaly, wiaczajacy i zréwnowazony wzrost go-
spodarczy, pelne i wydajne zatrudnienie oraz porzadng prace dla kaz-
dego; 9. Budowa¢ wytrzymala infrastrukture, promowa¢ wlaczajace
i zrbwnowazone uprzemystowienie i wspomaga¢ dzialania innowacyjne;
10. Zmniejszy¢ nieréwnosci pomiedzy krajami i w obrebie ich samych;
11. Stwarza¢ z miast i innych obszaréw, na ktérych mieszkaja ludzie
miejsca przyjazne czlowiekowi, bezpieczne, trwale i oparte na zréwno-
wazonych zalozeniach; 12. Zagwarantowa¢ zréwnowazong konsumpcje
i wzorce produkeji; 13. Pilnie podja¢ dziatania, by przeciwdziala¢ zmia-
nom klimatycznym i ich skutkom; 14. Chroni¢ i korzysta¢ w sposdb
zrébwnowazony z oceanéw, morz i zasobow morskich; 15. Chroni¢, od-
budowywac i promowaé zréwnowazone korzystanie z ekosystemow la-
dowych, zarzadza¢ lasami w sposéb zréwnowazony, walczy¢ z procesem
pustynnienia gleb oraz zatrzymac i odwréci¢ proces degradacji srodowi-
ska i utraty bioréznorodnosci; 16. Promowa¢ spoleczenstwa dazace do
zrébwnowazonego rozwoju i dlatego promujace pokoj, zyjace w zgodzie
i nikogo nie odrzucajgce; zapewnia¢ wszystkim dostep do sprawiedliwo-
$ci spolecznej, budowac instytucje spolteczne wszystkich pozioméw, ktore
beda dziala¢ efektywnie, beda godne zaufania i przyjaznie nastawione do
petenta; 17. Wzmocni¢ $rodki realizacji powyzszych celéw i ozywic¢ dzia-
talnos¢ Globalnego Partnerstwa na rzecz Zréwnowazonego Rozwoju”
Aby przedstawiona wizja godnego zycia czlowieka mogta si¢ zisci¢ po-
trzebne jest jej edukacyjne ugruntowanie. Dojécie do réwnowagi, harmonii,
zrownowazenia, odwoluje si¢ do postawy odpowiedzialno$ci. Odpowiedzial-
nos¢ jako kategoria jednostkowa i zbiorowa, powinna by¢ aktywnie obecna
w relacjach ze srodowiskiem przyrodniczym, kulturowym, spolecznym i go-
spodarczym. Zdaniem Tadeusza Gadacza odpowiedzialnos¢ domaga si¢ ,,0d-
powiedzi’, tj. odpowiedzialnej reakcji. Innymi stowy, przemyslanej odpowie-
dzi czlowieka na powstajace sytuacje i fakty. Tadeusz Gadacz stwierdza (2013,
s. 90): ,,[...] odpowiedz czlowieka nie moze by¢ prosta i jednoznaczna, gdyz
sama kultura jest wewnetrznie zlozona. Pelna jest nieusuwalnych napie¢, kto-
re czesto sg przyczynami sporéw. Mniej sg one widoczne i znaczace w czasach
ucisku, w zamknietych spoleczenstwach poddanych presji politycznej ideologii.
Sa czyms$ naturalnym w otwartych spofeczenstwach demokratycznych. Dlate-
go bardziej powinny by¢ przedmiotem dialogu niz sporéw. Kazde z tych na-
pie¢ ma swoja specyfike i odrebng wage. Ich wspolistnienie stanowi pole od-
powiedzialnosci kultury”.
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Kulture zatem buduje $wiat wartosci, ktore czlowiek do pewnego stop-
nia réznorodnie, tj. swoiscie interpretuje. Jedne traktuje jako oczywiste, wo-
bec innych przyjmuje postawe dystansu lub uznaje za zbyteczne, przestarzale,
a nawet szkodliwe dla budowania nowoczesnej wizji spoleczenstwa. W kazdym
przypadku, jak sugeruje Andrzej J. Sowinski, wartosci, ktore tworzg akcepto-
wane przez czlowieka wyobrazenie kultury ,,domagaja sie jakiej$s odpowiedzi,
ktora pociaga za sobg okreslone konsekwencje” (Sowinski, 2013, s. 106). Nie-
stety, stabos¢ kulturowego zakorzenienia czlowieka powoduje, ze sprawnos¢
w przewidywaniu skutkéw dawanych odpowiedzi jest niewystarczajaca, a na-
wet ufomna.

Dlatego, nastepng wazng relacja, w ktorej uczestniczy kultura jest za-
lezno$¢ miedzy przesztoscia a przysztoscia. Rzecz jasna, ze antycypacja przy-
sztosci jest warunkiem bezspornym w budowaniu lepszego $wiata. Co waz-
ne, powinna ona nie tylko startowac z dzisiejszego miejsca, ale tez postrzega¢
wspolczesnosc i jej kondycje przez pryzmat czaséw minionych. Dlatego plano-
wanie przysziosci nalezatoby rozpatrywaé w kategoriach ,,pamieci” i ,,wyobraz-
ni”. Tadeusz Gadacz podkresla, ze ,,nardd nie moze zy¢ bez swej pamigci, ale
nie moze zy¢ takze bez twoérczych wyobrazen” (Sowinski, 2013, s. 91). Pamiec¢
wzmacnia narodowy, etniczng i lokalng tozsamos¢ i sprawia, ze korzenie kul-
turowe nie ulegaja oslabieniu badz degradacji. Dlatego, jak wskazuje Jan Pa-
wel I, nie mozemy odwrdci¢ si¢ od tradycji, gdyz wlasnie z niej si¢ wywodzi-
my, dzigki niej jeste$Smy tymi, ktérymi jesteSmy. Czlowiek nie ma wiec prawa
dowolnie nig manipulowa¢ i samowolnie nig rozporzadza¢, bowiem dopiero
to ,zakorzenienie w tradycji pozwala nam dzi§ sformutowa¢ mysl oryginalna,
nows i otwierajaca perspektywy na przyszto$¢” (Jan Pawet II, 2009a, s. 1176).
~Wyobrazenie” to wlasnie perspektywa przysziosci. Jest czyim$ - jednostko-
wym lub zbiorowym - pomystem (w réznym stopniu uszczegétowionym) na
sytuacje, ktdre dopiero maja si¢ wydarzy¢. Wyobrazenie odwoluje sie wigc do
wyobrazni cztowieka. Jest osobiste i kreatywne. Zawiera w sobie pierwiastek
konceptualny i emocjonalny. Nadaje forme waznym dla podmiotu warto$ciom.
Inaczej méwiac, budowanie przysztosci oparte na wyobrazni, rozbudza w jed-
nostce potrzebe tworczosci, zacheca do szczerosci wypowiedzi, mobilizuje do
calosciowego ujecia zagadnienia, a takze domaga si¢ uwzglednienia kulturowo
okreslonych potrzeb i doswiadczanych mozliwosci odbiorcow. Czlowiek, ktory
z wyobraznig projektuje przysztos$¢, odpowiedzialnie postrzega siebie i innych.
~Wyobrazenie” jest wigc osadzone kulturowo i dlatego przedstawiciele réznych
kultur powinni méc formulowaé swoje wizje przysztosci. Podobne przekonanie
wyraza Hans Georg Gadamer, ktéry w réznorodnosci kulturowej, odmienno-
$ci 1 bogactwie jezykowego przekazu oraz w wielosci drég uprawiania nauki
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i dochodzenia do prawdy, widzi szans¢ budowania prawdziwej wspolnoty ludz-
kiej (Gadamer, 1992, s. 22): ,,Ktos, dla kogo jezyk nie jest niczym innym jak
instrumentalnym systemem znakdéw, moze od jednolitego jezyka oczekiwaé —
tak jak od ujednoliconej nauki, owej «unity of science», jak to sformulowa-
o Kolo Wiedenskie — dobrego porozumienia. [...] Wobec wielosci rodzajow
naukowosci, ktéra w kulturowych jezykach i kulturach jezykowych wszyst-
kich narodéw wydobywa sie z ich wlasnych tradycji i skarbnic, to wtasnie in-
nos¢, ponowne poznanie siebie samych, ponowne spotkanie z innym w jezy-
ku, sztuce, religii, prawodawstwie i historii jest tym, co moze nas doprowadzi¢
do prawdziwej wspdlnotowosci”

Spelnienie tych wyj$ciowych warunkéw daje szanse na poszukiwanie
dojrzalej odpowiedzi na pytanie, jak ludzko$¢ ma dalej zy¢. Co jest w stanie
przyjaé, a z czego zrezygnowac lub catkowicie odrzuci¢. Jak zauwazat U. Beck,
temat tak rozumianej przyszlosci powinien sta¢ si¢ ,przedmiotem globalnej
rozmowy kultur” (2002, s. 126). Jednoczesnie owa rozmowa to nie tylko efekt
przymusowej komunikacji ponad podziatami i zgody na ,niedobrowolng de-
mokratyzacj¢” (Beck, 2002, s. 93) Zycia spolecznego. To nie ,,partnerstwo’ ro-
zumiane, w jezyku globalnej gospodarki i polityki, jako dominacja jednej ze
stron umowy ekonomiczno-handlowej. To taki dialog, ktéry przynosi realne
korzysci kazdej z kultur, gdyz umozliwia im rozwoj. Dlatego Jan Pawel II wy-
jasnial: ,jezeli [...] jaka$ kultura zamyka sie w sobie i przejawia tendencje do
utrwalania przestarzalych obyczajow, odrzucajac jakakolwiek wymiane i kon-
frontacje dotyczaca prawdy o cztowieku, to grozi jej jalowos¢ i upadek” (Jan
Pawet II, 2009b, s. 690).

Dzi$§ jednak wlasnie taka de-ewolucje kulturowa mozna coraz czesciej
obserwowa¢. Zamiast odpowiedzialnego, wzajemnego poznania dominuje re-
lacja: ,odrzucenie-przyjecie” lub ,ulegtos§¢-dominacja” Przedstawiciele jed-
nej kultury, odcinajac sig, a nawet potepiajac, wlasna, fascynuja sie inna, ule-
gaja jej i ja faworyzuja. Inni, przyjmujac postawe wartosciujaca, nadmiernie
promuja swoja kulture, deprecjonujac pozostale i oczekujac akceptacji takiego
»porzadku”. W jednym i drugim przypadku nieréwnowaga aksjologiczna jest
oczywista. W tej sytuacji budowanie wspolnoty miedzyludzkiej na uniwersal-
nych wartosciach wydaje si¢ zadaniem trudnym, a nawet ekstremalnym. Swiat
wartoéci ogolnoludzkich, rozumianych i mogacych zbliza¢ mieszkancow glo-
bu, jest intencjonalnie dywersyfikowany i odrzucany.

Stusznie zauwaza wiec T. Lewowicki, ze ,[...] okreslenie ‘wartosci uni-
wersalne’ i ‘normy uniwersalne’ budzi niepokdj i sprzeciw niektdrych grup spo-
tecznych - pragnacych te wartosci i normy kojarzy¢ gléwnie z wtasng kultu-
ra, religia i tradycja. Spory o zrédla i swoistg przynaleznos¢ w danej kulturze,
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religii, grupie nie s3 w tym przypadku istotne. Istotne jest to, ze w wielu zespo-
tach norm i uznawanych warto$ci powtarzaja sie te same lub zblizone sformu-
fowania, Ze ich sens pozostaje taki sam. Dekalog, normy prawa, akceptowane
spotecznie sposoby zachowan zawieraja niemal powszechnie akceptowany ka-
talog humanistycznych wartosci i opartych na nich norm. I wlasnie one stano-
wig plaszczyzne odniesienia przy orzekaniu, czy postepowanie ludzi jest (czy
nie jest) moralne” (Lewowicki, 2007, s. 236).

Warto o tym stanowisku Profesora pamieta¢, szczegolnie, gdy jest sie
przekonanym o sensie, potrzebie, a nawet koniecznoéci budowania zréwno-
wazonego spoleczenstwa jutra.

Budowanie wspélnoty pieknej i moralnej —
antyczna kalokagathia i przyszty zrbwnowazony Swiat

Gleboka analiza Zrédel, celdw, zalozen teoretycznych i zakresu realizacji
koncepcji zréwnowazonego rozwoju dowodzi, iz bez rzetelnego udzialu eduka-
cji (we wszystkich jej formach) osiggniecie tego ambitnego projektu nie powie-
dzie sie. Coraz glo$niej wyrazane jest przekonanie ukazujace nauczycieli jako
gléwnych aktoréw zmiany. Ich ksztalcenie na rzecz zréwnowazenia jest nie-
zbedne. Niestety nie ma jeszcze obligatoryjnych wymogéw w ramach przygo-
towania pedagogicznego w zakresie zrbwnowazonego rozwoju.

Taki stan bardzo niepokoi, gdyz, jak wiadomo, edukacja w znaczacym
stopniu wptywa na losy ludzkie - ich biografie, wydarzenia, sposoby Zzycia,
marzenia, aspiracje i decyzje.

W optyce spoleczenstwa globalnego — wielokulturowego - edukacja jest
zrodlem powstawania szczegdlnych relacji miedzyludzkich, inspirujac do na-
mystu, obserwacji, refleksji i formulowania poréwnan wymagajacych ,wej-
$cia” w odmienna sytuacje kulturows. Z tego powodu zlozony i wielokulturo-
wy charakter wspolczesnego $wiata juz nie tylko zacheca, ale wrecz obliguje
pedagogdéw do tworzenia sytuacji dydaktycznych, w ktdrych edukacja na rzecz
zrébwnowazenia moglaby skutecznie si¢ rozwija¢, stajac sie podstawowa czescia
kazdego systemu i etapu ksztalcenia (Gajda, 2007; Nikitorowicz, 2007). Edu-
kacja ta jawi si¢ jako priorytetowa aktywnos$¢ pedeutologiczna. Jednakze, jak
stusznie zauwaza Tadeusz Lewowicki (2008, s. 14-15): ,W ksztalceniu nauczy-
cieli trudno [...] - poza ogdlnymi hastami i deklaracjami oraz wcigz nielicz-
nymi probami wzbogacenia tresci ksztalcenia w uczelniach - znalez¢ elementy
takiego postepowania. Rowniez pracujacy juz nauczyciele raczej (poza wyjat-
kami, jakimi s3 nieliczne studia podyplomowe) nie mogg liczy¢ (pytanie, czy
odczuwajg takg potrzebe) na poglebienie wlasnej wiedzy o $wiecie, pozytkach
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i zagrozeniach plynacych z globalizacji i integracji. Nauczyciele - tak jak wigk-
szo$¢ ludzi - dysponuja powierzchowng wiedzg czerpang z mass medidw, wie-
dza potoczna, stereotypami uksztattowanymi od lat”

Na domiar zlego, jak w innym miejscu stwierdza profesor Lewowicki,
w Polsce ,,[...] standardy ksztalcenia i przewidziany czas przygotowania do
zawodu nauczycielskiego sa zbyt skromne, zeby rzeczywiscie mozna bylo ab-
solwenta studiow wyzszych wyposazy¢ w wiedze i umiejetnosci wystarczajace
do pracy z dzie¢mi i mlodziezg” (2008, s. 16).

Powyzsze przyktady buduja skromny obraz typowego wspodlczesnego na-
uczyciela i jego przygotowania w zakresie zréwnowazonego rozwoju w per-
spektywie lokalnej i globalnej (migdzynarodowej). Nie oznacza to oczywiscie,
ze nalezy taki stan rzeczy akceptowac. Przeciwnie, warto szukaé edukacyjnie
pogtebionych i ciekawych dla uczacych sie rozwigzan. Atutem edukacji na
rzecz zrdwnowazonego rozwoju jest m.in. to, ze nie potrzebne sg jakies nowe,
catkowicie ,,przelomowe” metody dydaktyczne. Z powodzeniem mozna od-
wolywa¢ sie do tych dobrze znanych. Warto natomiast spojrze¢ na nie w in-
ny sposob, odmiennie rozlozy¢ akcenty, dopusci¢ nowe interpretacje, posze-
rzy¢ zakres tresci, ukazac je z nieznanej dotychczas perspektywy lub dopusci¢
rézne ujecia. Wielowatkowos¢ i rzetelnos¢ podejs¢ jest kluczowa, co oczywi-
$cie wymaga kreatywnego przygotowania.

Myslac o doskonaleniu zawodowym nauczycieli, a takze studentéw przy-
gotowujacych sie do zawodu, warto szuka¢ takich metod ksztalcenia, ktdre
umozliwiaja odpowiedZ na aktualne wyzwania stojace przed edukacjg XXI
wieku. Mozna je z powodzeniem stosowa¢ w pracy z studentami/nauczycie-
lami. Nadajg si¢ tez w praktyce ksztalcenia uczniéw. Ich realizacja opiera si¢
na dzialaniach indywidualnych i zespolowych. Wymaga skupienia i jednocze-
$nie tworczej swobody. Odwoluje sie do naturalnej dla czlowieka checi zaba-
wy, a zarazem moze oczekiwaé powagi, gdy dotyka kwestii wymagajacych za-
glebienia si¢ w trudne sprawy. Jedng z takich metod jest pedagogika przezyc.

~Pedagogika przezy¢’, a raczej pedagogia przezy¢ to szczegdlna propo-
zycja wielowatkowego uczenia sie. Ma charakter strategii lub nawet zbioru
réznorodnych strategii, ktérych elementem wspdlnym jest aktywno$¢ ucznia
(szerzej: uczestnika dziatan formujacych jego osobowos$¢) poza murami szkoty
(lub innej instytucji) na fonie natury. Za ojca tej calosciowej koncepcji ksztal-
cenia przyjmuje si¢ Kurta Martina Hahna (1886-1974), niemieckiego dyplo-
mate i pedagoga. Jej zrodla dostrzega si¢ w koncepcji naturalistycznej Jana
Jakuba Rousseau (1955), postawie proekologicznej Henryego Davida Thore-
au (2010), a takze idei skautingu Roberta Stephensona Smytha Baden-Powella
(2006, 2015 [1913]). Dzi$ stuletnia propozycja K. M. Hahna zrodzita si¢

121



Aneta Rogalska-Marasinska

z diagnozy spoleczenstwa niemieckiego lat 20. XX wieku. Pedagog ten z niepo-
kojem zauwazal, Ze u mlodziezy zanika: 1) tezyzna fizyczna jako skutek rozwo-
ju cywilizacyjnego i promowanych wzorcéw zachowan; 2) postawa altruizmu,
poczucia przydatnosci dla innych i zaangazowania na rzecz oséb slabszych,
a ich miejsce zajmuje egoizm, subiektywizm i wypaczony indywidualizm;
3) inicjatywa i spontaniczno$¢, gdyz zaczynaja dominowa¢ media z komer-
cyjnym przekazem; oraz 4) troska o przyrode i estetyczne wzrastanie cztowie-
ka, na rzecz bylejakosci, klamstwa, niestarannosci, dzialann pozornych i ogdl-
nej brzydoty (Tyszka, 2016, s. 46-47).

Analogie ze wspdlczesnoscig i wyzwaniami zrdwnowazonego rozwoju
sa klarowne. Strategia formowania wychowanka, w ktérej kluczowym elemen-
tem jest kontakt z natura, wydala mi si¢ szczegdlnie traftna. Dowodzi bowiem
stusznodci dzialania na rzecz zmiany zachowan czlowieka z jednowymiaro-
wych, plaskich i zubozalych duchowo na takie, ktére ponownie moglyby do-
prowadzi¢ go do stanu humanistycznego bogactwa, wrazliwosci i tworczej si-
ty. Innymi stowy, postrzeganie $wiata przyrody jako antidotum na masowe,
cywilizacyjne otepienie, to uklon w strone srodowiska naturalnego i czytel-
ny atut samej koncepcji dydaktycznej. Obcowanie z przyroda uswiadamia ist-
nienie i obowigzywanie regul w $wiecie fauny i flory, wskazujac na to, co jest
dobre, a co zle. Kontakt z naturg przypomina réwniez o jej cyklicznym po-
rzadku, dazacym do utrzymania harmonii i réownowagi ekologicznej. Jej na-
ruszenie najczesciej skutkuje silng odpowiedzig przyrody w postaci anomalii
pogodowych, zanikajacej bioréznorodnosci oraz gwalttownych i niebezpiecz-
nych dla czlowieka proceséw geologicznych. Dlatego edukacja na lonie natu-
ry, poprzez bezposrednie jej przezywanie, tak trafnie wpisuje si¢ w ksztalce-
nie czlowieka na rzecz zréwnowazonego rozwoju.

O pedagogice przezy¢ zaczeto ponownie méwi¢ w latach 90. XX wie-
ku (Molka, 2011). W obszarze niemieckojezycznym okresla si¢ ja terminem
Erlebnispidagogik (niem. Erlebnis, ttum. doswiadczenie, przezycie, wydarze-
nie), a w anglojezycznym adventure education (thum. edukacja przez przygo-
de), outdoor education (ttum. edukacja na $wiezym powietrzu) czy experiential
education (ttum. edukacja przez do$wiadczanie) (Tyszka, 2016, s. 10). Werner
Michl definiuje ja w nastepujacy sposob: ,,pedagogika przezy¢ jest metodg zo-
rientowang na dzialanie, ktére poprzez charakterystyczny proces uczenia sie,
kiedy mlodzi ludzie postawieni s wobec wyzwan fizycznych, psychicznych
i spotecznych, chce wspiera¢ ich rozwdj osobowosci i uzdalnia¢ do tego, aby
z odpowiedzialnoscig ksztaltowali swoje srodowisko zyciowe” (Michl, 2011,
s. 13-14). Chodzi tu o szczegdlny rodzaj doswiadczania siebie w relacji do
srodowiska przyrodniczego i spolecznego zarazem. Pedagogika przezy¢ to

122



Wychowanie do zréwnowazonej przysztosci. Edukacyjne wyzwania i powinnosci...

strategia pracy grupowej realizowana w nietypowym dla ,,miejskiego” czto-
wieka otoczeniu - poza murami szkoly, w ruchu, wsréd przyrody. Wyrasta
z naturalnej fascynacji naturg, postrzegajac ja jako zrodlo szczegdlnych do-
$wiadczen, przezy¢ i niepowtarzalnych sytuacji, ktére odpowiednio odczyty-
wane nabierajg edukacyjnego charakteru. Wedlug Michla model uczenia si¢
w pedagogice przezy¢ obejmuje cztery fazy: 1) wydarzenie (akcja, dziatanie
o charakterze grupowym, udzial w przygodzie w terenie); 2) przezycie (emo-
cjonalny stan jednostki, wynikajacy z doznan zmystowych, odczu¢, indywi-
dualnej interpretacji wydarzenia); 3) do$wiadczenie (sposdb wyrazenia swo-
jego zdania, opinii, dojScie do ogdlniejszej refleksji wszystkich uczestnikow),
i 4) poznanie (obiektywizacja indywidualnego doswiadczenia pod kierunkiem
pedagoga, mozliwos¢ transferu nowych doswiadczen i przezy¢ na inne wyda-
rzenia zyciowe wychowanka) (Michl, 2011, s. 13).

Edukacyjna przygoda moze sie rozgrywaé¢ w réznorodnych warunkach
i sytuacjach przyrodniczych. Dlatego niezwyklos¢ pedagogiki/pedagogii prze-
zy¢ polega na tym, ze do$wiadczanie natury jest za kazdym razem inne. In-
na moze by¢ pora dnia, pora roku lub inna przestrzen, w ktdrej uczen obcu-
je z przyroda. Przygoda moze rozgrywa¢ sie podczas zaje¢ w parku, pobytu
w lesie, na biwaku, w trakcie rajdu w gorach lub nad morzem czy wspinacz-
ki po skalkach. Mozna w ten sposdb penetrowa¢ jaskinie, jezdzi¢ na nartach,
plywaé zaglowka, zorganizowa¢ wycieczke rowerowa lub uczestniczy¢ w bie-
gu na orientacje (Tyszka, 2016, s. 101-157). Chodzi o to, by czlowiek musiat
mierzy¢ si¢ ze swymi stabo$ciami, stawia¢ czota wyzwaniom i wspierac stab-
szych. Wazne tez, by odkrywal swoje sprawnosci, kompetencje, atuty. Kolej-
ne cele pedagogiki przezy¢ to poglebianie wspolpracy i zacie$nianie zwigzkéw
grupowych oraz budowanie wzajemnego zaufania (Goleman, 2012).

Nietrudno skojarzy¢, ze prezentowana koncepcja wychowawcza jest bar-
dzo bliska idei harcerstwa (Kaminski, 1948, 1978a, 1978b; Sliwerski, 2009,
2016). Dlatego, cho¢ w Polsce pedagogike przezy¢ dopiero zaczyna si¢ przy-
wolywa¢ i promowa¢, to same zaloZenia teoretyczne i metody pracy z wycho-
wankiem s3 nam bliskie i zrozumiale. Ponadto, znaczenie przezycia w rozwoju
czlowieka koresponduje ze znang w polskiej dydaktyce koncepcja uczenia si¢
przez przezywanie (Okon, 2003; Zaczynski, 1990). Jej aktualnym walorem jest
to, Ze stwarza przestrzen dla wspolnego przezycia ,,czego$ waznego i buduja-
cego’ przez grupy réznorodne etnicznie, kulturowo i z odmiennym bagazem
doswiadczen. Przyroda nie pyta o kolor skory, ple¢, wyznanie ani o pochodze-
nie. Jest otwarta na wszystkich. Jest fascynujgca i godna ludzkiego szacunku.

Powyzsze rozwazania dotyczace relacji czlowiek-$rodowisko (przyrod-
nicze i spoteczno-kulturowe) inspiruja do poszukiwania analogii z faktami

123



Aneta Rogalska-Marasinska

w historii wychowania i dziejach ksztaltowania cztowieka. Na mysl przycho-
dzi starozytna idea kalokagathii jako ta, ktora zawiera przestanie o formowa-
niu czlowieka pigknego i dobrego (kalokagathia jako polaczenie stow ,,pigkny”
i ,dobry” - stgr. kahog k&yabos, kalos kagathos). Jak podaje Piotr Jaroszyn-
ski, termin kalokagathia mial dla Grekéw szczegdlne znaczenie. Nie chodzilo
»jedynie” o cztowieka pieknego i dobrego; interpretacja byta znacznie szersza.
Koncepcja kalokagathii dotoczyta piekna moralnego, czyli szlachetnego i etycz-
nego postepowania (stgr. kadog kai dyabog, kalos kai agathos). Byla wiec pro-
pozycja humanistyczng i spoleczng zarazem.

Na temat sensu kalokagathii Piotr Jaroszynski formutuje kilka kluczo-
wych pytan: ,Dlaczego starozytni nie zadowolili si¢ po prostu terminem ‘do-
bro moralne, a moéwig o ‘pigknie moralnym’? Bo przeciez dzi§ moéwi sie albo
o dobru moralnym, albo, co si¢ zdarza jeszcze czedciej, o wartosciach mo-
ralnych. Tam natomiast mowa jest o pieknie. Dlaczego?” (Jaroszynski, 1994,
s. 32). Analiza tekstow Arystotelesa prowadzi autora do konkluzji, Ze dobro
jest celem dzialania, wytwarzania i poznania. Arystoteles rozpoczyna ,Ety-
ke Nikomachejska” stwierdzeniem: ,Wszelka sztuka i wszelkie badanie, a po-
dobnie tez wszelkie zaréwno dzialanie, jak i postanowienie, zdaja si¢ zdgza¢
do jakiego$ dobra i dlatego trafnie okreslono dobro jako cel wszelkiego da-
zenia” (Arystoteles, 1982, 1094a [?]). Jednoczesnie Arystoteles przekonuje, ze
aby osiagna¢ dobro najwyzsze, cztowiek musi kierowac sie (podazac za) piek-
nem. Dobro i pigkno stanowig calos¢. Dlatego Stagiryta twierdzi, iz ,trojakie
s3 rzeczy, ktore sie wybiera, i trojakie, ktorych sie unika: to, co moralnie pigk-
ne, co pozyteczne i co przyjemne, oraz ich przeciwienstwa - to, co moralnie
szpetne, co szkodliwe i co przykre, przeto cnotliwym cztowiekiem jest ten, kto
sie do tego wszystkiego ustosunkowuje w sposob wlasciwy, zlym za$ ten, kto
w tym ustosunkowaniu bladzi” (Arystoteles, 1982, 1104b).

Tradycja lacinska pozostawila nam trzy analogiczne okreslenia, ktore
charakteryzuja trzy poziomy czlowieka cnotliwego: bonum honestum - naj-
wyzszy/wlasciwy poziom czlowieka cnotliwego, gdzie dobro/piekno jest celem
samym w sobie; bonum delictabile — odwoluje si¢ do dobra przyjemnego, kto-
re nie jest celem samym w sobie; jest za to okres§lane miarg realnego zwiagzku
z bonum honestum, oraz bonum utile — dobro uzyteczne, ktére musi by¢ go-
dziwe, gdyz jest srodkiem do pelnego dobra (do celu samego w sobie). Bonum
honestum jest wigc moralnie pigkne, bonum delectabile i bonum utile s3 nato-
miast dobrami moralnymi prowadzacymi do bonum honestum.

Nalezy zatem przyjaé, ze czlowiek, jako byt zlozony, moze osiggnac
bonum honestum, bowiem tylko on jest w stanie w sposéb hierarchiczny
i uporzadkowany korzysta¢ z 3 rodzajow powyzszych dobr. Inaczej méwiac,
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kalokagathia — pieckno moralne - wyraza si¢ w harmonii. Harmonia bowiem
wymaga od czlowieka pelnego/kompletnego/calosciowego ,,skoordynowania
siebie przy podejmowaniu stusznej moralnie decyzji” (Jaroszynski, s. 38). Czto-
wiek swym pieknym i celowym, sharmonizowanym i odpowiedzialnym, a dzi$
dodalibysSmy - zréwnowazonym - postegpowaniem powinien dzieli¢ sie z in-
nymi. Do tego potrzebne jest mu wychowanie — paidea.

Jak zatem budowaé (wierzac, ze jest to nadal mozliwe) wspodlczesng
wspodlnote pigkna i moralng? Jakimi drogami podaza¢, jakie Sciezki wydep-
tywa¢, aby i dzi§, w XXI wieku paidea miala sens, a kalokagathia uczestni-
czyla w/towarzyszyla edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju? Inspiracje
odnajduj¢ u profesora Tadeusza Lewowickiego, ktory konkluduje: ,, Kondycja
pedagogiki - jako dyscypliny naukowej — wydaje si¢ juz wystarczajaco dobra,
aby podja¢ prace nad wspolczesng — odpowiednig w aktualnych warunkach
i uwzgledniajacg perspektywy rozwojowe spoleczenstwa i panstwa — ofertg
konstruktywnego ogoélnego programu naprawy czy zmian systemu edukacji,
a takze programoéw odnoszacych si¢ do poszczegdlnych segmentéw (elemen-
tow) tego systemu. Pedagogika powinna odzyska¢ — w nowych warunkach
- swoje funkcje regulujace czy wyznaczajace refleksje o edukacji i praktyke
edukacyjng. Jezeli zostanie to zaniechane, to edukacja zdana bedzie na dzi-
waczne i czgsto nieodpowiedzialne pomysly politykéw (ostatnie lata przynio-
sty niemalo takich pomystéw). Pedagogika bez wizji, sily i checi oddziatywa-
nia na edukacje [...] traci¢ bedzie wazne funkcje spoleczne i stawac sie bedzie
coraz bardziej nieprzydatna praktyce edukacyjnej. Przypomnienie tej prawdy
niech stanie si¢ impulsem do poczynan kreujacych pedagogiczne [...] progra-
my (projekty, propozycje) ksztaltowania edukacji na miare wyzwan i perspek-
tyw nowoczesnego spoleczenstwa [...]” (Lewowicki, 2007, s. 249).

Zakonczenie

Edukacja na miare wyzwan XXI w. ma szanse planowa¢ i wspomagac
ambitny rozwdj ucznidéw, gdyz posiada niebagatelne zaplecze mysli pedago-
gicznej i doswiadczen z obszaru pedagogii. Mozna juz chyba przyjac, ze wi-
zja $wiata zréwnowazonego, w ktorym cztowiek zyje godnie i w miare szczg-
Sliwie zatacza/zatoczyta humanistyczne kolo. Zbliza sie¢ bowiem do poczatkéw
filozoficznych rozwazan o celu ludzkiego dazenia.

Celem tym jest pickno moralne utozsamiane z antyczng ideg kaloka-
gathii. W ten sposob zréwnowazony rozwoj i kalokagathia klarownie i silnie
zblizaja si¢ do siebie, dowodzac kolistosci/spiralnoéci dziejow mysli i dziatan
czlowieka. Wydaje si¢, odwolujac si¢ do rozwazan Tadeusza Lewowickiego,
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ze powinnoscig wspolczesnej pedagogiki w ujeciach teoretycznych i praktyce
edukacyjnej jest zatem dostrzezenie tej zaleznosci i przyspieszenie budowania
na nowo wspoélnoty pieknej i moralnej. To wielkie i ambitne zadanie wycho-
wawcze, w ktére warto si¢ zaangazowac.

Dzigkuje Profesorze za ponadczasowe inspiracje!
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