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Uczy¢ sie od innych — rola obserwacji w pracy nauczyciela

Learning from Others —
the Role of Observation in a Teacher's Work

ABSTRACT: The aim of the article is to reflect on the relationship between observation and the work
of a preschool teacher in the context of Norwegian preschool pedagogy. The text asks about the role of
observation in early childhood care and education. The investigation takes the form of a critical reading of
texts, including educational documents and analyses of research results. The article presents the relationship
between teacher observation and the implementation of the goals of the Norwegian kindergarten framework
plan, in the context of recognizing and protecting the value of childhood and predicting future school success.
The Norwegian education model, which focuses on children’s development, subjectivity and inspiring individuals
to fulfil their potential, values the insightfulness of teacher observation. Without its competent implementation,
the system could not have a participatory character. Activities of this nature in Poland are still ahead of us.
They are also related to the process of shaping the professional identity of a teacher, which should move from
a ,given” function to a ,taken” identity.

KEYWORDS: Pedagogy, Norwegian kindergarten, teacher observation, early childhood education and care
(ECEC), family-kindergarten cooperation.

STRESZCZENIE: Celem artykutu jest refleksja nad relacjg obserwadji i pracy nauczyciela przedszkola w kon-
tekscie norweskiej pedagogiki przedszkolnej. Tekst stawia pytanie o role obserwacji we wczesnej opiece i edu-
kacji. Dociekania majg postac¢ krytycznej lektury tekstéw, w tym dokumentow o$wiatowych i analiz wynikéw
badan. W artykule zaprezentowano zwigzek prowadzonej przez nauczyciela obserwadji z realizacjg celéw ra-
mowego planu norweskiego przedszkola, w kontekscie uznania i ochrony wartoéci dziecifistwa oraz predykdji
przysztych sukceséw szkolnych. Model norweskiej edukacji wysuwajacej na pierwszy plan rozwoj dzieci, pod-
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miotowos¢ oraz inspirowanie jednostki do realizowania swojego potengjatu ceni wnikliwo$¢ nauczycielskiej ob-
serwacji. Bez jej kompetentne] realizacji system nie mogtby nosi¢ rysu partycypacyjnego. Dziatania o takim cha-
rakterze w Polsce dopiero s przed nami. Wigzg sie rowniez z procesem ksztaltowania tozsamosci zawodowej
nauczyciela, ktéra z funkcji ,nadanej” powinna przechodzi¢ na rzecz tozsamosci ,zadanej".

SEOWA KLUCZOWE: pedagogika, norweskie przedszkole, obserwacja nauczycielska, wczesna edukacja i opieka
(ECEQ), wspdtpraca rodziny i przedszkola.

Wprowadzenie

Dynamika wspolczesnej cywilizacji naznaczonej $wiatowymi i regional-
nymi kryzysami oraz jej zlozonos¢ wymagaja od pedagogéw, nauczycieli, wy-
chowawcéw nowych zasobéw i umiejetnosci. Zadanie nauczyciela okreslone
przez Joanne Madalinska-Michalak (2021, s. 65) jako zawdd ,,0 doniostym
znaczeniu spotecznym, zwigzanym z wysokimi oczekiwaniami spofecznymi,
z natury tworczy’, charakteryzuje sie swoja specyfika w obszarze wczesnej edu-
kacji i opieki. Stopniowo umacnia si¢ wérdéd badaczy zajmujacych sie tym
obszarem przekonanie o konieczno$ci wylonienia pedeutologii przedszkolnej
i wezesnoszkolnej z pedeutologii ogdlnej (Zbrég, 2024). Wsréd wielu kompe-
tencji potrzebnych nauczycielom pracujacym z malymi dzie¢mi, za kluczowa
uwaza sie umiejetno$¢ tworzenia wysokiej jakosci srodowiska pedagogiczne-
go, w ktérym dzieci moga aktywnie i kreatywnie si¢ uczy¢ (Adamek, Bala-
chowicz, 2019; Balachowicz, 2018/2019). Aby takie $rodowisko ksztaltowac,
trzeba umie¢ wykorzysta¢ obserwacje jako narzedzie nauczycielskiej diagno-
zy. Jej roli, w kontekécie funkcjonowania norweskich przedszkoli, poswigco-
ny bedzie niniejszy tekst.

Norweskie przedszkola

Do przedszkola w Norwegii uczeszczaja dzieci w wieku od pierwsze-
go do piatego roku zycia. System obejmuje opieka i edukacja 96% dzieci.
Na uwage zastuguje niedoécigniony dla wielu krajow stosunek liczby pra-
cownikéw do liczby dzieci: np. w przedziale od 3. do 5. r.z. wynoszacy 1 : 6.
W typowej sytuacji kazdy nauczyciel pracuje z dwoma asystentami, a wszyst-
kie placéwki zobowigzane sg do przestrzegania ,,Rammeplan for barnehagen”
(2017). Za nadzorowanie i zarzadzanie systemem edukacji, wlacznie z przed-
szkolami, odpowiada Ministerstwo Edukacji i Badan (2006).

Poszukiwanie odpowiedzi na pytanie czy intensywne programy eduka-
cyjne na poziomie wczesnej edukacji i opieki spelniaja swoja role w odniesie-
niu do predykcji przyszlych osiagnigé szkolnych wydaje sie bardzo ciekawym
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przedsiewzieciem, szczegélnie w odniesieniu do Norwegii. Model edukacji
norweskiej jest szeroko opisywany w literaturze przedmiotu, czgsto w kon-
tekscie edukacji demokratycznej, partycypacyjnej, opartej na wartosciach
(Halvorsen, 2015; Batachowicz, 2016). Ma swdj charakterystyczny rys, odmien-
ny od polskiej edukacji.

Pedagogika nordycka kiadzie szczegdlny nacisk na zabawe inicjowana
przez dzieci, zmniejszajac tym samym role bezposrednich instrukcji nauczycie-
la (Engeli i in., 2015; Samuelsson, Carlsson, 2008). Zgodnie z jednym z pod-
stawowych celow, iz ,,przedszkola musza uznawac i chroni¢ wewnetrzng war-
to$¢ dziecinstwa” (Rammeplan for barnehagen, 2017), zajecia o charakterze
edukacyjnym, bardziej ustrukturyzowane, realizowane sg zazwyczaj dopiero
w ostatnim roku przed rozpocze¢ciem nauki w szkole.

Wedlug Ramowego planu dla przedszkoli zasadnicze znaczenie ma za-
pewnienie wszystkim dzieciom uczeszczajacym do przedszkola dziecinstwa
charakteryzujacego sie¢ dobrym samopoczuciem, przyjaznia i zabawa. Przed-
szkola powinny stwarza¢ dzieciom mozliwo$¢ rozwijania pewnosci siebie i do-
$wiadczania, Ze s3 one dostrzegane, rozumiane, szanowane, otrzymuja pomoc
i wsparcie, ktorych potrzebuja. W ramach zréwnowazonego rozwoju dzieci
maja nauczy¢ sie dba¢ o siebie nawzajem i o przyrode. Wérdéd wytycznych
dla pracownikéw podkresla sig, ze personel ma by¢ §wiadomy, iz dzieci moga
by¢ narazone na zaniedbanie, przemoc i wykorzystywanie seksualne, w zwigz-
ku z czym nauczyciele i pracownicy przedszkola powinni wiedzie¢ jak mozna
temu zapobiec i wykry¢. Przedszkola sg postrzegane jako organizacje uczace
sie, w ktérych od pracownikéw wymaga sig, aby byli wzorcami do naslado-
wania (Rammeplan for barnehagen, 2017).

W norweskim przedszkolu zabawa ma zajmowac centralne miejsce i po-
winna stanowi¢ arene¢ dla rozwoju oraz uczenia si¢ interakcji spolecznych i je-
zykowych. Wszystkie dzieci uczeszczajace do przedszkola podczas roéznego ro-
dzaju zabaw, szczegdlnie na $wiezym powietrzu, powinny do$wiadcza¢ radosci,
ekscytacji i zaangazowania. Tematyka edukacyjna przedszkola koncentruje sie
wokot kilku plaszczyzn: Komunikacja, jezyk, tekst; Cialo, ruch, jedzenie i zdro-
wie; Sztuka, kultura i kreatywno$¢; Natura, srodowisko i technologia; Liczba,
odstep i ksztalt; Etyka, religia i filozofia; Lokalne $rodowisko i spoteczenstwo
(Rammeplan for barnehagen, 2017).
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Przedszkolne funkcjonowanie dzieci
a ich pdzniejsze osiagniecia w nauce —
wyniki badania norweskich przedszkolakéw

Okres wczesnoszkolny jest wielokrotnie wskazywany w literaturze jako
ten, ktory mozna uzna¢ za silny predyktor pozniejszych osiagnie¢ (Casillas
i in.; 2012; Duncan i in., 2007; Weiner, 2011). Poszukiwanie elementdw, kto-
re moglyby stymulowa¢ okreslone zachowania i osiggniecia dziecka nadal wy-
magaja badania, szczegélnie w odniesieniu do okresu przed rozpoczeciem in-
tensywnej nauki w szkole. Wydaje sie to jeszcze bardziej istotne dla dzieci, dla
ktorych wczesna edukacja i opieka odgrywa role kompensacyjna.

Dotychczas proponowano, a nastepnie badano efektywno$¢ wielu ukie-
runkowanych dzialan i programéw przedszkolnych w celu skutecznego przy-
gotowania dzieci do szkoly i podjecia formalnego uczenia si¢ (np. Diamond
i in., 2007; Gray i in., 2014; Weiland, Yoshikawa, 2013). Wydaje si¢, ze szcze-
gblne korzysci moga na tym etapie uzyska¢ dzieci doswiadczajace wiekszej od
swoich réwiesnikow ilosci wyzwan. W tym przypadku zachodzi koniecznos¢
wzmozenia wysitkow na rzecz stymulowania ich rozwoju przed rozpoczgciem
nauki formalnej. Dzialania takie w kontekscie uzyskanych wynikéw badan wy-
daja sie skuteczne, szczegdlnie w zakresie ich wprost proporcjonalnej korelacji
z poziomem gotowosci szkolnej, umiejetnoéciag czytania i pisania, umiejetno-
$ciami matematycznymi czy szeroko pojetym uczeniem si¢ (Heckman, 2006;
Claessens i in., 2014). Jako istotng dla osiagnie¢ wskazuje si¢ réwniez kom-
pensacje odniesiong do korelatow srodowiskowych, najczesciej zwigzanych ze
spofecznymi i ekonomicznymi czynnikami rodzinnymi. Programy wsparcia
takich dzieci, przynosza im najwigksze korzysci w zakresie wczesnej edukacji
i opieki (Dearing i in., 2009; Duncan, Sojourner, 2013).

Duzym wyzwaniem s3 dzieci z opdznieniami o charakterze poznaw-
czo-jezykowym. Na etapie wczesnoszkolnym narazone s3 one na uzyskiwanie
mniejszych osiagnie¢ (Beitchman i in., 2001) zwlaszcza w zakresie czytania
(Catts i in., 2015). Znaczna liczba badan wykazala réwniez, iz dzieci z wcze-
snymi zachowaniami eksternalizacyjnymi maja nie tylko problem z przysto-
sowaniem sie do szkoly w pierwszych w latach uczeszczania do niej, lecz tak-
ze narazone s3 na obnizony poziom osiagnie¢ szkolnych (Arnold i in., 2012;
Curby i in.,, 2015). Dzieci o wysokim poziomie tego typu zachowan doswiad-
czaja przede wszystkim wyzwan zwigzanych z umiejetnosciami samoregula-
cyjnymi waznymi dla procesu uczenia si¢ czy zdolnoscig do wykonywania in-
strukeji (Bub i in., 2007). Szczegolnie silnym predyktorem stabych osiagnie¢
szkolnych wydaje sie problem z uwaga (Arnold i in., 2012).
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Na wyzej zaprezentowanym tle wyjatkowo prezentuje si¢ doniesienie
z projektu badania podluznego przeprowadzonego w Norwegii na imponuja-
cej probie 934 dzieci w wieku od 6. miesigca do 6. r.z. (Zambrana i in., 2019).
Dzieci uczestniczace w tym kilkuletnim badaniu zostaly w pierwszej i drugiej
Kklasie szkolnej (6-7 r.z.) poddane badaniu skalg SSIS-RS, ktdra ocenia trzy do-
meny: umiejetnosci spoteczne, zachowania problemowe i kompetencje szkolne,
w tym wyniki uczniéw w czytaniu, matematyce, motywacji, wsparciu rodzi-
cow i ogolnym funkcjonowaniu poznawczym (Gresham, Elliott, 2008) i prze-
siewowym testom z czytania i matematyki opracowanym przez Norweska Dy-
rekcje ds. Edukacji i Szkolen. Przez okres uczgszczania dzieci do przedszkola
zbierano informacje w postaci szczegétowych wywiadéw z nauczycielami na
temat ich dziatan, w tym o charakterze edukacyjnym. W wieku 4 lat nauczy-
ciele mierzyli u dzieci zachowanie eksternalizacyjne przy uzyciu kompletnego
formularza raportu opiekuna-nauczyciela (Achenbach, Rescorla, 2000). W tym
samym czasie poddano dzieci badaniu norweska wersja skali BPVS-II (Dunn
iin., 1997) oraz 4 zadaniami wybranymi z baterii autorstwa Grazyna Kochan-
ska, Kathleen Murray, Tanya Y. Jacques, Amy L. Koenig, Kimberly A. Vandege-
est (1996). W badaniu uwzgledniono nastepujace wspotzmienne: wyksztatcenie
matki, pte¢, poréd przedwczesny, posiadanie rodzenstwa, kulturowe pochodze-
nie rodzica, zamieszkiwanie dziecka z jednym rodzicem.

W wyniku wieloletnich badan ustalono, ze dzieci, ktére podlegaty ustruk-
turyzowanym zajeciom w ostatnim roku przed podjeciem nauki w szkole by-
ly po przejsciu do niej oceniane przez nauczycieli jako bardziej zaawansowa-
ne w czytaniu, ale nie w matematyce. Dzieci, ktdre oceniono jako wykazujace
wigcej zachowan eksternalizacjnych uzyskaty nizsze wyniki w testach jezyko-
wych, a te, ktorych matki mialy niskie wyksztalcenie, byly oceniane jako mniej
zaawansowane zar6wno w czytaniu, jak i w matematyce. Wyniki badan do-
wiodly, ze bardziej intensywne zajecia edukacyjne na etapie wezesnej edukacji
i opieki poprawity wyniki dzieci w czytaniu, szczegdlnie tych, ktdre przejawiaty
zachowanie eksternalizacyjne lub niski poziom niektérych funkeji wykonaw-
czych. Przy czym zwrdcono szczegdlng uwage, aby efekty te nie byly funkeja
aureoli. Wyniki badania podluznego potwierdzily, ze zagrozone przedszkola-
ki byly na etapie szkolnym srednio nizej oceniane przez swoich nauczycieli
w pierwszej i w drugiej klasie pod wzgledem wynikéw w nauce, co potwier-
dza wczesniejsze raporty (np. Arnold i in., 2012). Za bardzo wazne odkrycie
nalezy uzna¢ fakt, iz zajecia w przedszkolu sg szczegélnie korzystne dla dzieci
prezentujacych zachowania eksternalizacyjne, bedace dos¢ powszechnym pro-
blemem zaréwno u dzieci z zespotem nadpobudliwosci psychoruchowej z defi-
cytem uwagi (ADHD), jak i tych w normie rozwojowej lub przejawiajace niski
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poziom samoregulacji. Wyniki te wskazuja, Ze programy edukacyjne w przed-
szkolu w pofaczeniu z treningiem umiejetnosci spolecznych moga by¢ owoc-
nym sposobem na unikniecie niekorzystnego cyklu edukacyjnego w przyszto-
$ci, co potwierdza wczesniejsze doniesienia. Zasadnicze konkluzje podkreslaja
potrzebe szerszego podejscia interwencyjnego, uwzgledniajacego behawioral-
ne oraz edukacyjne zagrozenia wspolwystepujace w grupie dzieci od pierw-
szego do szdstego roku zycia.

Nauczycielska obserwacja

Przedszkole jako naturalne srodowisko gromadzi dzieci z réznymi po-
trzebami. Niektdre z nich potrzebuja, lub beda potrzebowaly, dodatkowego
wsparcia. Istotnym zroédtem wiedzy o dziecku s3 z pewnoscig jego rodzice, jed-
nak obserwacja nauczycielska polegajaca na zamierzonej, intencjonalnej anali-
zie i ocenie funkcjonowania dziecka podczas jego pobytu w przedszkolu mo-
ze stanowi¢ niezastagpione zZrédlo wiedzy o dziecku. Doskonalym przyktadem
koniecznosci i efektywnosci takich dziatan sg przedstawione wyzej badania.

Realizowana przez nauczyciela obserwacja moze obejmowac zachowania
pojawiajace sie w sposob niesprowokowany, ale réwniez czgsciowo sprowoko-
wany przez nauczyciela. Dla dobrze przygotowanego specjalisty, potrafigcego
wskaza¢ wady powyzszej metody, moze stanowi¢ ona bardzo cenne zrédto in-
formacji o rozwoju poszczegdlnych dzieci, rozumienia i rozpoznawania ich po-
trzeb, mozliwosci edukacyjnych i wsparcia srodowiskowego.

Oto kilka fragmentéw wynikéw obserwacji zrealizowanych przez nauczy-
cielke wyksztalcona w Polsce, na kierunku pedagogika przedszkolna i wcze-
snoszkolna, pracujacg w zawodzie od 10 lat w norweskim przedszkolu Holmen
Barnehage w miejscowosci Holmen. Jest to placowka panstwowa, do ktorej
uczeszcza 80 dzieci w wieku od 1. do 5. roku zycia. Obserwacje pochodza
z miodszej grupy wiekowej 1-3 r.z. Wybrano obserwacje odniesione do sytu-
acji relacji dziecka z rodzicami.

Dziewczynka (3 lata 1 miesigc): ,W pierwszych dniach pobytu dziew-
czynki w przedszkolu towarzyszyt jej tata, ktéry przejawial bardzo pozytywne
nastawienie do faktu, iz corka zaczyna edukacje przedszkolng. Pewnie prowa-
dzit malg za raczke, pokazywatl teren przedszkolny, chetnie rozmawial z per-
sonelem i udzielal informacji o dziewczynce. Ojciec dziewczynki z natury jest
pewnym siebie, otwartym czlowiekiem, ma duze poczucie humoru, czesto zar-
tuje i sie $mieje. Dziewczynka ma z nim dobry kontakt. W momencie odbiera-
nia dziewczynki z przedszkola wida¢, ze chetnie razem rozmawiaja, $miejq sie,
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opowiadajg, jak minat dzien, czy jeszcze chwile bawig si¢ na terenie przedszko-
la. Mama dziewczynki jest osoba milg, zamknieta w sobie i do$¢ powsciagli-
wa. Dziewczynka czesto kioci sie z mamg. Podczas przyprowadzania do przed-
szkola przez mame dziewczynka czgsto zaczyna dzien placzem, a po mamie
wida¢ zdenerwowanie zaistnialg sytuacja.”

Chlopiec (3 lata): ,,Mama chlopca jest z pochodzenia Rosjanka, dobrze
wlada jezykiem norweskim, ale najczesciej komunikuje sie z synem w jezyku
ojczystym. Zalezy jej na tym, aby syn znat ten jezyk i biegle nim wladal. Cze-
sto rozmawia z chlopcem po rosyjsku w obecnosci innych o0séb, chtopiec od-
powiada jej po norwesku. Tata chlopca jest Norwegiem, nie zna rosyjskiego
wiec chlopiec rozmawia z nim tylko po norwesku. Tata nie poswieca chtopcu
tyle uwagi co mama, gdyz duzo pracuje, nie uczestniczy tez w zyciu przed-
szkola, to znaczy rzadko przychodzi na uroczystosci i duzo rzadziej niz mama
przyprowadza i odbiera chlopca z przedszkola. Chiopiec ma duzo lepszy kon-
takt z mama niz z tata, gdyz do niej sie przytula, w jej obecnosci si¢ $mieje
i zartuje. Kiedy jest z tatg zachowuje si¢ nienaturalnie i jest spiety”.

Chlopiec (2 lata 8 miesigcy): ,,Zaréwno ojciec jak i matka sg zywo zain-
teresowani rozwojem chlopca. Chetnie wspolpracuja z placéwka przedszkolna,
s3 otwarci na wymiane informacji, wykazuja duze zainteresowanie dzialalno-
$cig i organizacjg zycia przedszkolnego. Na zmiang przyprowadzaja i odpro-
wadzajg chlopca do przedszkola. Oboje codziennie oczekujg na informacje
jak chlopcu minagl dzien, czy byl zmeczony, z kim si¢ bawil i co robit. Ro-
dzice preferujg aktywny tryb zycia i chlopiec czesto jest przez nich zabierany
na wycieczki rowerowe, narty, wyprawy w gory, koncerty dla dzieci czy par-
ki rozrywki. Chlopiec ma dobry kontakt z dziadkami, ktérzy czesto opieku-
ja si¢ chlopcem i przyprowadzaja go do przedszkola oraz zabieraja do siebie
w weekendy. Wida¢, ze chlopiec jest oczkiem w glowie calej rodziny, zaréw-
no rodzice jak i dziadkowie skupiaja na nim swoja uwage, faworyzuja i roz-
pieszczaja chlopca”

Dziewczynka (2 lata 11 miesiecy): ,Mama dziewczynki ma ograniczo-
ne prawa rodzicielskie i dwdjke dzieci z poprzedniego zwigzku, ktérymi si¢
nie zajmuje. Rodzice nie posiadaja stalego zatrudnienia i korzystaja ze $rod-
kéw wsparcia finansowego i mentalnego opieki spotecznej. Pomimo iz dziew-
czynka ma swdj pokdj w domu to czesto przychodzi do przedszkola brud-
na i kolejny dzien w tych samych ubrankach. Dziewczynka juz dwukrotnie
zmieniala przedszkole, gdyz rodzice czesto si¢ przeprowadzaja z powodu dtu-
géw. Rodzina jest objeta nadzorem instytucji «Barnevarne», ktéra nadzoruje
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rodzicéw z nalezytego wywigzywania sie z obowiazkéw rodzicielskich. Dziec-
ko nie uczgszcza do przedszkola regularnie, czesto jest przyprowadzone poz-
no i nie zawsze moze uczestniczy¢ we wszystkich zajeciach. Najczesciej do
przedszkola przyprowadza jg tata, ktory zawsze sie $pieszy, mimo ze nigdzie
nie pracuje. Mama pojawia si¢ w przedszkolu raz na pare miesiecy. Rodzice
maja swobodne podejscie do wspolpracy z przedszkolem, nie wywiazuja sie
z umow, unikaja uczestnictwa w zyciu przedszkolnym. Niejednokrotnie udaja,
ze zapomnieli albo nie wiedzieli, ze bylo jakie$ swigto w przedszkolu. Dziew-
czynka podczas takich uroczystosci widzac, ze inne dzieci majg u swego bo-
ku rodzicéw czuje sie¢ zagubiona i smutna”

Przytoczone przyklady wystarcza, aby dostrzec, ze poglebiona obserwa-
cja jest przez nauczycielke traktowana jako bardzo wazne zrédio informacji
o dziecku. Sama nauczycielka tak to komentuje: ,,Nauczyciel musi by¢ swiado-
my tego, iz kazde dziecko rozwija si¢ inaczej i w innym tempie, a jego rozwdj
jest wielorako uwarunkowany. Dlatego musi posiada¢ wiedz¢ na temat roz-
woju dziecka oraz jego uwarunkowan i ograniczen. Musi zna¢ historie dziec-
ka i jego doswiadczenia, gdyz moze ona by¢ zaréwno zrédlem sukcesow jak
i pasmem przysztych niepowodzen”

Przedstawione wyzej przyktady opisow sa tak skonstruowane, ze na-
wet osoba nieznajgca dziecka otrzymuje na jego temat bardzo istotne infor-
macje w okres§lonym, wytyczonym obszarze - tu relacji pomiedzy rodzicami
a dzieckiem. Zauwazalny jest charakterystyczny, skoncentrowany na podmio-
towosci dziecka, sposob formutowania wypowiedzi, dazenie do obiektywizmu,
powstrzymywanie si¢ od przedwczesnych ocen i szacowania wpltywéw. Na-
uczycielom w norweskim przedszkolu bardzo zalezy na wspolpracy z rodzi-
cami dziecka. Nauczycielka tak o tym pisze: LScista wspolpraca z rodzicami,
oparta na wzajemnej zyczliwosci, zrozumieniu oraz partnerstwie stwarza moz-
liwo$ci zaangazowania rodzicow w dziatalno$¢ przedszkola, a tym samym ak-
tywne wsparcie i uczestnictwo w zyciu dziecka™'.

Wydaje sie, ze realizacja celéw i wartosci promowanych w norweskich
przedszkolach bylaby absolutnie niemozliwa bez profesjonalnej, nauczyciel-
skiej obserwacji. Dotyczy ona wielu obszaréw, przede wszystkim funkcjono-
wania dziecka w przedszkolu. Konieczno$¢ obserwacji wynika takze z Ramo-
wego planu przedszkola. Wedtug tego dokumentu planowanie pracy nauczyciela

! Obserwacje pochodza z niepublikowanej pracy magisterskiej Estery Kilar pt. Wykorzy-
stanie zabawy w diagnozie pedagogicznej przez nauczyciela przedszkola na przyktadzie dzieci
trzyletnich, napisanej pod kierunkiem dr hab. Agnieszki Weiner prof. Akademii WSEL
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musi wykorzystywa¢ wiedze z zakresu dobrostanu i wszechstronnego rozwo-
ju dziecka, co rozpoczyna si¢ i opiera si¢ na obserwacji, dokumentacji, reflek-
sji i systematycznej ocenie, a takze rozmowach z dzie¢mi i rodzicami (Ram-
meplan for barnehagen, 2017).

Wymaganiom takim efektywnie moze sprosta¢ jedynie bardzo dobrze
wyksztalcony pedagog. A tacy z pewnoscia s3 norwescy nauczyciele. Pracu-
jac z malymi grupami, mogg poswieci¢ odpowiednig ilo§¢ czasu na obserwa-
cje, co stuzy holistycznemu podejsciu do rozwoju we wezesnym dziecinstwie
i skutecznej realizacji zalozonych celow.

Uczy¢ sie od innych

Roéznice miedzy przedszkolem w Polsce i Norwegii jaskrawo dostrzegaja
rodzice zmieniajacy czasowo lub na stale miejsce swojego zamieszkania, kto-
rzy posylaja do norweskiego przedszkola swoje dzieci. Niejednokrotnie dziela
sie oni w sieci swoimi spostrzezeniami: ,,Przedszkole w Norwegii jest super!
Dzieci uwielbiajg chod zi¢ do przedszkola. To tu zawieraja pierwsze przyjaz-
nie, ucza si¢ samodzielno$ci, maja nieograniczone mozliwoéci w zabawie na
podworku, moga wspina¢ si¢ po drzewach i tapla¢ w blocie™.

Eksperci wczesnej pedagogiki dostrzegaja jednak cos wigcej. Model nor-
weskiej edukacji, w ktérym stopniowo odchodzono od edukacji transmisyjne;j
w strone edukacji demokratycznej, partycypacyjnej i opartej na wartosciach
stal sie faktem. Najwyzszym celem tej edukacji jest wsparcie rozwoju dzieci,
podmiotowos¢ oraz inspirowanie jednostki do realizowania swojego potencja-
tu (Balachowicz, 2016).

Partycypacyjny model edukacji w Polsce wciaz jest na etapie formowa-
nia (Weiner, 2024) i silnie wigze si¢ z procesem ksztaltowania tozsamosci za-
wodowej nauczyciela, ktéra zdaniem Bogdana Sliwerskiego (2024) powinna
z funkgji ,nadanej” przechodzi¢ na rzecz tozsamosci ,zadanej’, sklaniajac do
tworczych poszukiwan, samookreslenia oraz samostanowienia.

2 Informacja z bloga prowadzonego przez Polke, mame trojki dzieci uczeszczajacych do
norweskiego przedszkola https://nadfiordami.pl/przedszkole-w-norwegii-co-warto-wiedziec-o-
norweskim-barnehage/ (data dostepu: 20.10.2024).
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