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Gdy wyobraznia generuje rzeczywisto$¢
O Tadeusza Lewowickiego wizji
wyobrazeniach i wdrozeniach idei miedzykulturowosci

When Imagination Generates Reality
About Tadeusz Lewowicki's Vision, Ideas
and Implementation of the Idea of Interculturalism

ABSTRACT: Pedagogy and intercultural education are among the key challenges and obligations of
contemporary educational policy and practice. This text attempts to present their importance and significance
by reading the ideas and experiences of Professor Tadeusz Lewowicki, the initiator and founder of the scientific
team who creatively developed this pedagogical trend. The text is focused on the thesis about the importance
of pedagogical imagination, which the Professor was endowed with and which became the inspiration for
developing and updating pedagogy. Imagination enabled him to predict trends. Among other things, he noticed
the importance of cultural diversity in education when this topic was not so widely discussed and initiated
research on intercultural education, providing theoretical foundations and methodological tools.

KEYWORDS: Tadeusz Lewowicki, intercultural theory and practice of education, pedagogical imagination,
transdisciplinarity.

STRESZCZENIE: Pedagogika i edukacja miedzykulturowa nalezg do kluczowych wyzwan i zobowiagzan
wspotczesnej polityki i praktyki oswiatowej. W tekscie podjeto prébe przedstawienia jej wagi i znaczenia po-
przez odczytanie idei i doSwiadczen Profesora Tadeusza Lewowickiego — inicjatora i twdrcy zespotu nauko-
wego twdrczo rozwijajgcego ten nurt pedagogiczny. Tekst skupiony jest wokot tezy o znaczeniu wyobrazni
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pedagogicznej, jaka byt obdarzony Profesor, i ktdra stala sie inspiracjg rozwijania i aktualizowania pedago-
giki. Wyobraznia umozliwiata Mu przewidywanie trendéw. Miedzy innymi dostrzegt znaczenie réznorodnosci
kulturowej w edukacji juz w momencie, gdy temat ten nie byt tak powszechnie dyskutowany oraz zainicjo-
wat badania nad edukacja miedzykulturowa, dostarczajac teoretycznych podstaw i metodologicznych narzedzi.

SEOWA KLUCZOWE: Tadeusz Lewowicki, miedzykulturowa teoria i praktyka edukacji, wyobraznia pedagogiczna,
transdyscyplinarnosc.

Trudne, wrecz niemozliwe jest wspolczesnie funkcjonowanie przez cale
zycie w jednej kulturze. Odnosi si¢ to nie tylko do pokolenia polarnego', ktére
codziennie konfrontuje swoje dzialania i pragnienia z tym, co robig i méwia
Boomersi, X-y, Milenialsi i Zetki. Doswiadczenia miedzykulturowe sa bowiem
zwigzane nie tylko z efektami migracji, ale rowniez z relacjami miedzygene-
racyjnymi, wszak kazde pokolenie dorasta w innej kulturze (Twenge, 2023).
W wielokulturowym $wiecie, ktory coraz silniej oddzialuje na nasze spote-
czenstwo i w ktérym Polacy uczestnicza z coraz wiekszym zaangazowaniem,
sprawy edukacji moga i powinny odgrywa¢ znaczaca i przede wszystkim po-
zytywna role — powinny stuzy¢ zblizeniu ludzi réznych kultur i ich pomysl-
nemu zyciu, wspdlpracy, rozwojowi. [...]. W integrujacej si¢ Europie i pod-
dajacym si¢ procesom globalizacji swiecie sprawy edukacji miedzykulturowej
staja si¢ jednym z najwazniejszych wyzwan. Ich znaczenie wykracza poza tra-
dycyjne rozumienie $srodowiska oraz ramy wychowania i ksztalcenia” (Lewo-
wicki, 2012). To stanowisko Profesora stato si¢ wyznacznikiem badan i inicja-
tyw edukacyjnych. U jego zrédel upatruje szczegdlng wilasciwos¢ Profesora,
mianowicie wyobrazni¢, w tym wyobrazni¢ pedagogiczna. Jest ona uwidocz-
niona w kazdym z podejmowanych przez Profesora nurtéw, to znaczy w kon-
cepcjach edukacji nauczycielskiej, ale, moim zdaniem, najwyrazniej wybija sie
w projekcie pedagogiki i edukacji miedzykulturowej. Tej pedagogiki i edu-
kacji, ktéra nabiera niespotykanego wczesniej znaczenia w trwajacym ,,stu-
leciu nomadéw”, gdy ,,miliardy ludzi musza opuszcza¢ swoje domy, ponie-
waz zamieszkale przez nich regiony przestaly nadawac si¢ do zycia® (Vince,
2024, s. 335). Skupienie si¢ na tym obszarze dorobku Profesora Tadeusza
Lewowickiego wynika z moich poszukiwan potencjalu emancypacji - podmio-
towego procesu osiggania rownego dostepu do praw i poszerzania pdl wolnosci

' Jest to okreslenie pokolenia urodzonych w latach 2013-2029 [?]. ,Nazwa tego pokole-
nia pochodzi od dwdch waznych aspektow tego okresu w historii: polaryzacji politycznej, ktora
rozdarta Ameryke w drugiej dekadzie XXI wieku, aby osiggna¢ apogeum w trakcie pandemii,
oraz topnienia lodowcéw polarnych, bedacego symbolem globalnego ocieplenia. Polarni beda
si¢ boryka¢ z tymi dwoma problemami przez wigkszo$¢ swojego zycia” (Twenge 2023, s. 975).
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w korzystaniu z nich w ksztaltowaniu relacji miedzy kulturami w bliskim i da-
lekim otoczeniu osoby/grupy. Emancypowanie si¢ pojmuje jako proces samo-
dzielnego uwalniania si¢ od doswiadczanej i rozumianej opresji, poszerzania
pdl wolnosci i réwnego dostepu do dobr, wéréd ktérych dobra kultury (sym-
bolicznej i materialnej) stanowia kluczowa warto$¢. A to jest mozliwe w in-
terakcji kultury zadomowienia z kulturg Innego, radzenia sobie z wyzwania-
mi zwigzanymi z przekraczaniem granic oraz odpowiedzialnym korzystaniem
z osiaggnietych praw i wypelnianiem nowych zobowiazan. Podobnie jak peda-
gogika i edukacja miedzykulturowa pedagogika emancypacyjna wymaga od-
wagi i wyobrazni.

0 znaczeniu wyobrazni pedagogicznej

Wedlug Wielkiego Stownika Jezyka Polskiego wyobraznia to umiejetnosé
wyobrazania sobie czegos, co w realnym $wiecie jest mato prawdopodobne’.
Wyobraznia (gr. phantasia, fac. imaginatio) to zdolno$¢ tworzenia myslowych
obrazéw rzeczywistosci lub wybranych jej aspektow, taczenia skfadnikow wie-
dzy w nowe calosci, odtwarzania i projektowania mozliwych sytuacji®. Takiej
wyobrazni Tadeusza Lewowickiego nie tylko polska pedagogika po 1989 roku
zawdziecza konsekwentnie realizowang koncepcje edukacji miedzykulturowej,
ktorej ,przestaniem jest otwarcie na kontakty z ludzmi z innych grup naro-
dowosciowych, etnicznych, wyznaniowych, kulturowych. Wazne jest poznawa-
nie Innych i ich kultur, wspélne poczynania kulturalne i oswiatowe, wzajemne
wzbogacanie kultur przez przyjmowanie i oferowanie tego, co w danych kul-
turach najbardziej wartosciowe, przelamywanie stereotypow, ksztaltowanie po-
czucia ludzkich wspdlnot, integracja” (Lewowicki, 2012).

Pedagogiczna wyobraznia, ktdrej efekty obecne sa w pracach (nie tylko
w tekstach, ale tez w inicjatywach i w dzialaniach) Tadeusza Lewowickiego
jest nie(d)ocenionym czynnikiem sprawczym teorii i praktyk edukacyjnych. Jak
pisze Jarema Drozdowicz (2021): ,,Pozwala ona na przetwarzanie i transgresje
istniejacych warunkoéw jakie zastalismy w $wiecie pozajednostkowego doswiad-
czenia. W tym sensie wyobraznia stanowi site motoryczna stojaca za dynamika
relacji jednostka-rzeczywisto$¢ i zezwala tym samym na wskazanie zakresu
sprawczosci jednostki poprzez antycypacje mozliwych do wyobrazenia skut-
kéw jej dzialania. [...] Jej wlasciwa uzyteczno$¢ objawia sie bowiem jedynie

https://wsjp.pl
*  https://cbh.pan.pl/
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w przypadku wplecenia tej kategorii w rozwigzania systemowe dotykajace
wybranych obszaréw zycia tak w znaczeniu personalnym, jak i spotecznym’
Taka wlasnie wyobraznia jest fundamentem edukacji jako czynnika
sprawczego spotkania réznych kultur, bedacego mostem, dzigki ktéremu moz-
liwe jest lepsze rozumienie siebie i innych, wspdlpraca na rzecz urealniania
wartosci, praw czlowieka, zachowania pokoju, wolnosci, solidarnosci, a jed-
nocze$nie pluralizmu $wiatopogladowego i politycznego, zréznicowania kul-
tur i ochrony planety.

W tym miejscu dodaje, ze wyobraznia pedagogiczna umozliwia krytycz-
ne, niekiedy nawet profetyczne objasnianie nowych zjawisk i faktow. Jest wigc
wyraznym wsparciem kainotyzmu przyszto$ciowego — zdolnosci teorii do ob-
jasniania nowych zjawisk i faktow. Jak pisal Stanistaw Kozyr-Kowalski (2001)
ta zdolnos$¢ ,wyraza si¢ jako otwarto$¢ teorii nie tylko na to, co jest i bylo,
lecz réwniez na to, co bedzie i co moze dopiero by¢. Kainotyzm przysztoscio-
wy jest otwarty nie tylko na istniejacy juz, rzeczywisty kainotes (nowos$¢, oso-
bliwos¢), lecz takze na kainotes potencjalny, nieoczekiwany, bedacy produktem
katastrof i chaosu’, ale tez zaskakujgcych pozytywnych zdarzen. Wyobraznia
pomaga w otwarciu na Nowe/Inne/Obce, na powazne wyzwania, wobec kto-
rych staje ludzkos¢, takie jak migracja i zmiana klimatu. Umozliwia znajdo-
wanie nowych rozwigzan globalnych probleméw. Na podkreslenie zastugu-
je emancypacyjny wymiar wyobrazni, gotowo$¢ do myslenia w nowy sposéb
i zmiany swoich nawykéw, gdy poprzednie sposoby myslenia okazujg sie opre-
syjne, nie do utrzymania z powodéw moralnych.

Edukacja w ,stuleciu nomadow"* —
wtasciwosci pedagogiki miedzykulturowej

»Uprzedzen w stosunku do grup zewnetrznych uczymy si¢ we wcze-
snym dziecinstwie i cho¢ czgsto ubieramy nasza wrogos¢ w kostium sprzeci-
wu wobec kulturowych réznic, a nie samych jednostek, to w rzeczywistosci sa
to gleboko w nas zakorzenione schematy poznawcze” (Vince, 2024, s. 98-99).
Mozna je zmienia¢ poprzez umieje¢tnie zorganizowang edukacje miedzykultu-
rowa bazujacg na przestankach teoretycznych pedagogiki miedzykulturowe;.
Oznacza to konieczno$¢ przygotowania nauczycieli i innych pracownikéw
o$wiaty do pracy z uczniami z réznych srodowisk kulturowych i jezykowych
oraz rozwijania wrazliwosci migdzykulturowej uczniéw poprzez promowanie

*  Wpyrazenie ,stulecie nomadéw” pisze w tym tekécie w cudzystowie, gdyz zaczerpnetam

je z tytulu ksigzki Gai Vince.
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i praktykowanie dialogu i wspdtpracy miedzy réznymi grupami spotecznymi
w celu rozumienia Zrédel zmian w kulturze i w warunkach Zycia oséb i grup.

Trwajace ,,stulecie nomadéw” stawia przed pedagogika i edukacjg szcze-
gblne wyzwania zwigzane z kainotyzmem przyszlosciowym. Jak pisze Jean M.
Twenge (2023, s. 997): ,Tworcy serialu (w 1962 r. - dop. MCz-W) potrafili
przewidzie¢ rozmaite wynalazki techniczne, ale nie mieli dostatecznie boga-
tej wyobrazni, aby wpas¢ na pomyst, ze Janet Jetson moglaby pracowaé za-
wodowo. Najwyrazniej scenarzysci rozumieli transformacyjng moc technolo-
gii i bezposrednie skutki postgpu technicznego, ale nie zdawali sobie sprawy
z jego posredniego wplywu na postawy i zachowania — wplywu, ktéry zmie-
nit nasze zycie w wiekszym stopniu niz roboty pomagajace w domu”. Nie star-
czylo im wyobrazni pedagogicznej.

Idea i koncepcja pedagogiki i edukacji migdzykulturowe;j jest interesujg-
ca i atrakcyjng ofertg w ,,stuleciu nomadéw”. Procesy globalizacji i przemiesz-
czania si¢ ludow oraz ,.czterej jezdzcy antropocenu’, czyli: pozary, upaly, susze
i powodzie, ktére w tym stuleciu zmienig nasz swiat (Vince, 2024, s. 35) nie sg
obojetne z punktu widzenia edukacji. Niosg one zaréwno szanse, jak i zagro-
zenia dla codziennego bytowania zaréwno tubylcéw, jak i przybyszow, wszak
ludzie nie przemieszczaja si¢ sami. ,Wraz z nami migruja zasoby naszej pla-
nety: inne zwierzeta, roéliny, woda i materialy” (Vince, 2024, s. 13). Edukacja
miedzykulturowa umozliwia zachowanie réwnowagi miedzy tym, co lokalne
i tym, co globalne i uniwersalne. Kluczowym narzedziem tej rownowagi jest
dialog. Zrozumienie, akceptacja i wzajemne poszanowanie odmiennych trady-
cji 1 wartosci s3 fundamentami budowania pokojowego wspoélistnienia réznych
grup w spoleczenstwie, wzajemnego uczenia si¢ od siebie oraz aktualizowania
kompetencji migdzykulturowych, ktére sg niezbedne w procesie ksztaltowania
postaw tolerancji i otwartosci. Obejmuja one wiedze o kulturach, umiejetnosci
komunikacyjne oraz postawe szacunku wobec réznorodnosci.

Jak pisalam (Czerepaniak-Walczak, 2022): ,kultura stanowi ramy dla
organizacji $§wiata i usytuowania w nim poszczegélnych bytéw materialnych
i symbolicznych. Jest to zbiér zasad, ktére umiejscawiajg i orientujg osobe w jej
relacjach z bezposrednim i posrednim otoczeniem oraz byciem miedzy kul-
turami. Wymaga to rozumienia realnego i potencjalnego wlasnego polozenia
w kazdej z nich. Podkredlana jest dynamika relacji osoby/grupy z kultura, za-
réwno wlasng jak i Inng/inng. Jest to zwigzane z «poruszaniem sie», «podro-
zowaniem» miedzy kregami kulturowymi, przemieszczaniem si¢ mentalnym,
emocjonalnym a nierzadko takze fizycznym. Dlatego, obok dialogu — wymia-
ny mysli - w edukacji miedzykulturowej znaczenia nabiera otwarto$¢ na wy-
miang rzeczy i symboli niematerialnych”
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Wizja miedzykulturowej komunikacji i wymiany miedzy narodami i re-
ligiami stala si¢ wyzwaniem dla pedagogiki i edukacji, tworzenia teoretycz-
nych fundamentéw codziennej praktyki edukacyjnej. Chodzi o teori¢ i prak-
tyke otwartg na uniwersalne roszczenia normatywne, na jezyk praw cztowieka,
na argumenty zakorzenione w réznych formach samozrozumienia poszcze-
golnych oséb i grup spotecznych (kulturowych, narodowych, religijnych etc.).
Odnosi sie to takze do badan naukowych, w ktorych znaczenia nabiera trans-
dyscyplinarnos$¢®. Trudno byloby uprawia¢ pedagogike i edukacje miedzykul-
turowg bez zaangazowania badaczy takich dyscyplin, jak: historia, socjologia,
antropologia, etyka, ale takze wladz politycznych, o$wiatowych i samorzado-
wych. To interesy (poznawcze i utylitarne) tych oséb i grup umozliwiajg kom-
pleksowe spojrzenie na zjawiska migdzykulturowe oraz generuja obszary eks-
ploracji badawczej oraz tresci probleméw badawczych.

Humanistyczne przestanki edukacji miedzykulturowej

Wprawdzie edukacja migdzykulturowa odbywa si¢ w instytucjach oswia-
towych i uczestnicza w niej osoby bedace cztonkami/czlonkiniami tych in-
stytucji, w tle znajdujg sie Swiaty potencjalnie obecne, kultury odlegte prze-
strzennie i historycznie. Uwzglednianie ich obecno$ci w procesach ksztalcenia
i uczenia si¢ uwrazliwia uczniéw i uczennice na ich istnienie i specyfike.

Humanistyczng przestanka i celem edukacji miedzykulturowej jest od-
wrocenie obecnego trendu utrwalania ,,podziatu $wiata na dwie, coraz silniej
uprzedmiotowione kategorie: na czysty, zdrowy, widzialny $wiat z jednej strony
i na $wiat «ludzkich resztek», ciemny, chory i niewidoczny” z drugiej. ,,Ludz-
kie resztki’, ,to termin dotyczacy ludzi znajdujacych sie poza zasiggiem na-
szego wzroku, sumienia i naszej troski, «nas», czyli urodzonych wéroéd udo-
godnien, jakie ma do zaoferowania $wiat” (Bauman, 2016, s. 63). Taki podzial
$wiata unaocznia skale wyzwan humanistycznych wobec ktérych stoja peda-
gogika i edukacja miedzykulturowa. Jej zadaniem jest ksztaltowanie postaw

> Jest to tryb badan, ktdry integruje zaréwno badaczy akademickich z niezwigzanych ze

sobg dyscyplin — w tym nauk przyrodniczych oraz spoleczno-humanistycznych - jak i uczest-
nikéw spoza srodowiska akademickiego w celu osiggniecia wspélnego celu, obejmujacego two-
rzenie nowej wiedzy i teorii. Czerpigc z szerokosci domen wiedzy naukowej i nienaukowej,
takich jak wiedza lokalna i tradycyjna, a takze normy i wartosci kulturowe, ma na celu uzupet-
nienie i przeksztalcenie naukowych spostrzezen dla dobra spoleczenstwa. Krzyzuje tradycyjnie
rozdzielone sfery nauki i praktyki i rozwija obie jednocze$nie. Przytaczam za: Addressing socie-
tal challenges using transdisciplinary research, ,OECD Science, Technology and Industry Policy
Papers’, June 2020, 88
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i przekonan, ze kazda osoba - niezaleznie od pochodzenia, kultury, jezyka
czy religii — posiada inherentng warto$¢ i godnos$¢. Wiaze sie to z ksztalto-
waniem szacunku wobec innych kultur oraz z uznaniem réwnosci wszystkich
ludzi. Nabiera to szczegélnej wagi w migracji. Dehumanizujacy jezyk i row-
nie uprzedmiotowiajace praktyki wobec nomadéw (imigrantéw i uchodzcow)
s3 czynnikami wzmacniajacymi ich wykluczanie, co z kolei sprzyja napigciom
i konfliktom. Ograniczaniem negatywnych zjawisk sa dziatania edukacyjne
ukierunkowane na realizacje programoéw integracyjnych, wiaczanie migran-
tow w zycie spoleczne i szkolne, np. poprzez miedzykulturowe zajecia eduka-
cyjne oraz wdrazanie programéw wsparcia dla nauczycieli, przygotowujacych
ich do pracy z dzie¢mi migrantéw.

Humanistycznym zobowigzaniem edukacji jest czynienie $wiat lepszym,
bez wojen, wrogosci, zapieklych i nieracjonalnych konfliktéw wywotywanych
zroznicowaniem kulturowym, religijnym i wieloma innymi podziatami mie-
dzy ludzmi. To za$ wymaga empatii, ktéra umozliwia przetamywanie barier
wynikajacych z réznic kulturowych i budowanie wiezi miedzyludzkich. Jed-
nym z kluczowych celéw edukacji migdzykulturowej, inspirowanej humani-
zmem, jest promowanie pokojowego wspolistnienia i wspdlpracy miedzy ludz-
mi réznych kultur oraz rozwigzywanie konfliktéw w sposéb oparty na dialogu
i zrozumieniu.

»Edukacja miedzykulturowa jest w tym szlachetnym dziele waznym spo-
sobem postepowania i drogg spelniania si¢ nadziei na lepszy $wiat, na szcze-
Sliwe zycie ludzi” (Lewowicki, 2012),

Edukacja miedzygeneracyjna
jako praktykowanie miedzykulturowosci

Przy takim podejsciu do edukacji miedzykulturowej nasuwajg mi sie¢
jeszcze dwa potencjalne pola pedagogicznej refleksji, mianowicie: edukacja
miedzygeneracyjna oraz kulturowe relacje ludzi i nie-ludzi w trosce o za-
chowanie planety jako dobra wspolnego. Odpowiedzialno$¢ za $wiat wyma-
ga postaw ekologicznych, spofecznych i kulturowych, za$§ miedzykulturowos¢
w odniesieniu do relacji pokolen jest podstawa rozumienia istoty zmia-
ny historycznej, zroédet decyzji poszczegdlnych generacji dotyczacych relacji
z Innymi/Obcymi oraz znajomosci wlasnych korzeni. Z jednej strony miedzy-
kulturowa relacja pokoleniowa jest podstawa transferu kapitatu kulturowego,
w tym postaw wobec innych kultur i grup, z drugiej zas strony préb swoiste-
go wynagradzania krzywd poczynionych przez poprzednie pokolenia. Pozna-
nie historii, niekoniecznie odleglych dziejow rodzimej kultury, dziejow wlasnej
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rodziny pozwala bowiem odkry¢ jej obcos¢, z ktorg nierzadko trudno si¢ mie-
rzy¢. Przykladem tego sa reakcje na tresci ksigzek Joanny Kuciel-Frydryszak
(zwlaszcza Chlopki. Opowies¢ o naszych babkach) oraz niektdre sagi spisywa-
ne przez cztonkéw rodzin.

Wskazalam tez na to, ze kultury kolejnych generacji sa wyzwaniem eduka-
¢ji miedzykulturowej. Jak pisze Jean M. Twenge (2023, s. 8-9): ,Nowe technolo-
gie zmienily interakcje spoteczne i sposoby spedzania wolnego czasu. W syste-
mach wartosci sztywne reguly i $cisle okreslone role spoleczne ustapily miejsca
indywidualnej ekspresji i poszanowaniu réznorodnosci, a kolejne kamienie mi-
lowe okresu dorastania i dorostosci sg dzisiaj osiggane duzo poézniej niz siedem-
dziesiat lat temu. Podréznik w czasie z roku 1950 bytby zszokowany faktem, ze
w wielu krajach prawo dopuszcza malzenstwa jednoplciowe, a na widok smart-
fonu zapewne zemdlalby z wrazenia. Zawrotne tempo zmian kulturowych ozna-
cza, ze dorastanie w dzisiejszym $wiecie jest zupelnie innym doswiadczeniem
niz dorastanie w latach pie¢dziesiatych czy osiemdziesigtych ubieglego stule-
cia, a nawet w pierwszej dekadzie XXI wieku”. Z tego wylania si¢ koniecznos¢
spojrzenia na edukacje umozliwiajacg dialogiczne interakcje i wspoétdziatania
kultur specyficznych dla poszczegélnych pokolen, ktére wyszczegdlnia i cha-
rakteryzuje przywolana Jean M. Twenge. Ten nurt edukacji miedzykulturowej
jest wazny z punktu widzenia pedagogiki emancypacyjnej. Umozliwia bowiem
rozumienie wlasnego polozenia w kontekscie historycznym, uwzgledniania te-
go kontekstu na podstawie relacji z pokoleniem starszym oraz miodszym. Ale
ten watek wykracza poza wizje i projekty Profesora Tadeusza Lewowickiego.

Uwagi koncowe

Mimo wielu inicjatyw wspartych wynikami badan naukowych i pozytyw-
nymi do$wiadczeniami o$wiatowymi oraz pioniersko$¢ swoich prac Tadeusz
Lewowicki pisat w 2012 roku: ,,Edukacja miedzykulturowa wciaz jednak po-
zostaje obszarem zycia spofecznego niezbyt dobrze rozumianym, kojarzonym
z rozmaitymi wcze$niejszymi odmianami edukacji wielokulturowej”. Oznacza
to, Ze Jego wyobraznia podsuwata Mu nowe rozwigzania, nowe podejscia do
aktualnych i potencjalnych wyzwan. Zgromadzil wokdt tych idei i zamystow
grono os6b aktywnych, ambitnych, zaangazowanych, dzigki ktérym oferta pe-
dagogiki i edukacji miedzykulturowej otwarta jest na nieunikniong i trudna
do przewidzenia dynamike zmiane kultury i relacje z Innym/Obcym. Jego ini-
cjatywy przyczynily sie do wypracowania teoretycznych podstaw pedagogiki
miedzykulturowej oraz powstania przestrzeni dla dialogu miedzy naukowca-
mi, nauczycielami i praktykami edukacyjnymi.
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Gdy wyobraznia generuje rzeczywisto$¢. O Tadeusza Lewowickiego wizj...

Jak pisal Edward Hall (1984, s 7): ,,[...] cztowiek bezustannie pozostaje
w kontaktach z obcymi” Przywotujac zas stowa Jerzego Nikitorowicza (2019,
s. 13): ,Istnienie innych kultur uswiadamiamy sobie, gdy dostrzegamy rdznice
w dziataniu, méwieniu, mysleniu, sztuce, literaturze, muzyce, tancu, zabawie,
stylu Zycia, kulinariach itp”, wowczas zdajemy sobie sprawe ze specyfiki wla-
snej kultury, rozumiemy wlasne polozenie w kontekscie spolecznym i histo-
rycznym. Wymaga to z jednej strony znajomosci i rozumienia specyfiki roz-
nych kultur, z drugiej za$ strony — kompetencji dialogicznych.

Edukacja miedzykulturowa jest znaczacym czynnikiem przejscia miedzy
tym, co wlasne, oswojone i tym, co staje si¢ Zrédlem doswiadczenia réwno-
$ci, sprawiedliwosci, braterstwa/siostrzenstwa i poszanowania réznicy. W ,,stu-
leciu nomaddéw”, nie tylko dla ,,pokolenia polarnego’, ,,R6znorodnos¢, réwnosé
i wlaczenie spoleczne znalazly sie na pierwszym planie w edukacji w sposdb,
jakiego nie obserwowano od dziesigtkdw lat” (Twenge, 2023, s. 1078). Wlasnie
pedagogika i edukacja migdzykulturowa sa $rodkiem i o$rodkiem ksztaltowania
postaw wobec zjawisk i proceséw specyficznych dla ,stulecia nomadéw”. Jest
to niezaprzeczalne dziedzictwo jakie zawdzieczamy Profesorowi Tadeuszowi

Lewowickiemu i Jego wyobrazni, ktéra okazala si¢ zdolnoscig empatycznego
przeniesienia wlasnego sposobu rozumienia czym jest edukacja migdzykultu-
rowa na inne podmioty. Ponadto (pro domo sua) wyobraznia Profesora wy-
zwalajaca Jego mysl pedagogiczng ze wzgledu na swoja prospektywnos¢ sta-
nowi cenne uzupelnienie dla pedagogiki krytycznej i pokrytycznej. Jego prace
wnoszg oryginalne spojrzenie na kwestie réznorodnosci kulturowej i tozsa-
mosci w edukacji oraz na dekolonizacj¢ edukacji i uwzglednianie perspekty-
wy Innego/Obcego.
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