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Media Education in Polish Schools —
between Theory and Educational Necessity

STRESZCZENIE: Dynamiczny rozwoj kultury cyfrowej stawia przed szkolg nowe wyzwania wychowawcze
i dydaktyczne zwigzane z koniecznoscig ksztattowania kompetengji medialnych oraz odpowiedzialnych postaw
uczniéw wobec informacji. Celem artykutu jest analiza roli i miejsca edukacji medialnej w polskim systemie
oswiaty, miedzy jej teoretycznymi zatozeniami a realng potrzebg wdrozenia w praktyce szkolnej. Zastosowano
metode analizy literatury pedagogicznej i postulatéw polskich instytucji odnosnie do zasadnosci wprowadzenia
edukadji medialnej. W czedci teoretycznej oméwiono definicje i cele edukacji medialnej oraz jej interdyscyplinarny
charakter. Nastepnie przedstawiono aktualny stan edukacji medialnej w Polsce, podkreslajac jej fragmentaryczng
obecno$¢ w podstawie programowej réznych przedmiotéw, a takze kluczowe problemy, takie jak dezinformadja,
nadmiar tresci cyfrowych czy ryzyko uzaleznien. Zatozono, ze edukacja medialna nie moze ograniczac sie jedynie
do wymiaru technicznego, lecz powinna stac sie integralnym elementem wychowania i ksztatcenia, wspierajac
rozwoj krytycznego myslenia, umiejetnosci selekgji informacji oraz Swiadomego uczestnictwa w kulturze
cyfrowej, a takze stanowi¢ trwaty komponent wspétczesnej polityki edukacyjnej.
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Wprowadzenie

Rozwdj technologii informacyjno-komunikacyjnych oraz powszechno$¢
mediéw cyfrowych w zyciu codziennym sprawiajg, ze wspolczesna szkola staje
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wobec nowych wyzwan wychowawczych i edukacyjnych. Kultura cyfrowa, cha-
rakteryzujaca si¢ szybkim przeplywem informacji, dominacja obrazu nad sto-
wem oraz tatwoscig dostepu do globalnych tresci, w istotny sposéb zmienia
sposob funkcjonowania miodego pokolenia w spoleczenistwie. Z jednej strony
otwiera szerokie mozliwosci rozwoju, uczenia si¢ i uczestnictwa w zyciu pu-
blicznym, z drugiej za$ - niesie ze sobg powazne zagrozenia, takie jak dez-
informacja, powierzchowny odbidr tresci, uzaleznienia cyfrowe czy ostabienie
wiezi miedzyludzkich.

W tym kontekscie szczegolnego znaczenia nabiera edukacja medialna,
ktorej zadaniem jest nie tylko przekazywanie umiejetnosci technicznych w za-
kresie korzystania z medidw, lecz przede wszystkim ksztaltowanie kompeten-
cji krytycznych, aksjologicznych i spolecznych. Jej celem jest przygotowanie
uczniéw do odpowiedzialnego uczestnictwa w kulturze cyfrowej, zdolnosci do
selekgji informacji, odrézniania prawdy od falszu oraz podejmowania $wiado-
mych decyzji w $wiecie nadmiaru tresci.

Celem artykutu jest analiza roli i miejsca edukacji medialnej w polskiej
szkole w perspektywie teoretycznych zalozen oraz realnych wyzwan prakty-
ki edukacyjnej. Artykut ma charakter teoretyczno-analityczny, gdyz opiera si¢
na literaturze pedagogicznej i postulatach polskich instytucji odnoszacych sie
do zasadnosci wprowadzenia edukacji medialnej do polskiej o$wiaty. W ko-
lejnych czesciach zostang omdwione: definicje i cele edukacji medialnej, po-
jecie kompetencji medialnych miodego pokolenia, obecny stan edukacji me-
dialnej w polskiej podstawie programowej oraz potrzeba systemowego ujecia
tego zagadnienia jako integralnego i trwalego elementu polityki edukacyjnej.

Definicje i cele edukacji medialnej w szkole

Edukacja medialna jest niezbednym elementem przygotowania cztowieka
do zycia w spoleczenstwie informacyjnym [Shcherbakova, Nikiforchuk, 2022].
Wspolczesny odbiorca w znacznym stopniu poznaje rzeczywisto$¢ poprzez
media, a zdolno$¢ krytycznego interpretowania przekazoéw oraz przeksztalcania
ich w uzyteczng wiedze decyduje o jakosci rozumienia $wiata [Morbitzer, 2016,
s. 25]. Dynamiczny i nieprzerwany rozwdj mediéw elektronicznych, z ktérych
intensywnie korzystajg dzieci i mlodziez, uzasadnia koniecznos¢ systematycz-
nego wprowadzania edukacji medialnej zaréwno w $rodowisku rodzinnym,
jak i w procesie dydaktyczno-wychowawczym realizowanym w szkole. Mlo-
dzi uzytkownicy mediéw, nieposiadajacy jeszcze wystarczajacych kompeten-
cji, s3 w znacznym stopniu zalezni od wsparcia dorostych. To wlasnie na ro-
dzicach i nauczycielach spoczywa odpowiedzialno$¢ za wyksztalcenie w nich
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umiejetnosci krytycznego korzystania z medidw oraz strategii $wiadomego
uczestnictwa w kulturze cyfrowej [Nowicka, 2022].

Agnieszka Ogonowska [2013] podaje, ze edukacja medialna to interdy-
scyplinarna dziedzina wiedzy, obejmujaca zaréwno wymiar teoretyczny, jak
i praktyczny. Teoria dostarcza podstaw dla rozwigzan dydaktycznych i psycho-
edukacyjnych, natomiast praktyka zycia codziennego oraz wyzwania wynikaja-
ce z dynamicznego rozwoju medidw stajg sie impulsem do prowadzenia badan
i opracowywania coraz bardziej nowoczesnych modeli oraz strategii ksztalce-
nia. Jedna z klasycznych definicji edukacji medialnej, sformutowana w 1989
roku, okresla ja jako proces ukierunkowany na rozwdj pelnego i krytycznego
rozumienia mass mediéw, stosowanych przez nie technik oraz ich oddzialy-
wania na jednostke i spoteczenstwo [Ogonowska, 2013].

Wedlug Ogonowskiej [2013] edukacja medialna ma na celu podnoszenie
$wiadomosci odbiorcéw w zakresie funkcjonowania mediéw, sposobéw kon-
struowania przez nie znaczen i obrazéw rzeczywistodci, a takze zasad ich or-
ganizacji. Istotnym elementem tego procesu jest rowniez wyposazenie ucza-
cych si¢ w kompetencje pozwalajace nie tylko analizowa¢ przekazy medialne,
lecz takze samodzielnie tworzy¢ wlasne produkty medialne. Wactaw Strykow-
ski [1995, s. 28] wskazuje, Ze zasadniczym celem edukacji medialnej jest przy-
gotowanie odbiorcéw do $wiadomego korzystania z mediéw oraz postugi-
wania si¢ nimi jako narzedziami intelektualnymi wspdltczesnego czlowieka.
Natomiast w ujeciu Stanistawa Dylaka [2004] istotg edukacji medialnej jest
ksztaltowanie kompetencji w zakresie analizy, oceny, wartosciowania i two-
rzenia komunikatéw medialnych. Autor podkresla przy tym, ze edukacja me-
dialna nie ogranicza si¢ wylacznie do rozwijania umiejetnosci technicznych,
lecz przede wszystkim odnosi si¢ do wymiaru aksjologicznego i praktyczne-
go dzialania czlowieka.

Zrozumienie natury i oddzialtywania mediéw oraz racjonalne i efektyw-
ne ich wykorzystanie w sytuacjach dydaktycznych i wychowawczych wiaze sie
z koniecznoscig uswiadamiania mlodemu czlowiekowi tego, co w Zyciu jest
obiektywnie wazne i wlasciwe. Ogdélnie ujmowany cel edukacji medialnej, czy-
li przygotowanie do Zycia w $wiecie mediéw, oznacza zarazem przygotowanie
do funkcjonowania w spoleczenstwie, ktére nabylo nowe umiejetnosci wply-
wania na rzeczywisto$¢. Edukacja medialna nosi zatem znamiona procesu so-
cjalizacji w spolecznosci mediow, co sprawia, ze niezbednym jej elementem
pozostaje wychowanie do warto$ci [Matusiak, 2021].

Bogustaw Siemieniecki [2008] wskazuje, ze w obrebie edukacji medialne;j
mozna wyrozni¢ kilka podstawowych obszaréw. Pierwszym z nich jest kogni-
tywistyczna teoria komunikacji medialnej, obejmujaca zagadnienia zwigzane
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z odbiorem komunikatéw medialnych przez ludzki mézg, w tym oddziatywa-
nie technologii na percepcje rzeczywistosci. Kolejnym jest teoria i praktyka
kultury masowej, poswiecona problematyce tworzenia i funkcjonowania kultu-
ry masowej, jak réwniez technologia informacyjna, zajmujaca si¢ narzedziowy-
mi aspektami zbierania, przetwarzania i prezentowania informacji. Oprécz tego
Siemieniecki wymienia metodyke ksztalcenia medialnego, dotyczaca przygoto-
wania nauczyciela do $wiadomego i efektywnego stosowania mediéw w pro-
cesie dydaktycznym. Nalezy jednak zauwazy¢, ze wyrdznione obszary eduka-
¢ji medialnej nie odnosza si¢ wprost do kwestii aksjologicznych, a opieraja
sie glownie na aspekcie teoretycznym. W praktyce oznacza to, iz zaréwno
profesjonalni edukatorzy medialni, jak i osoby przekazujace wiedz¢ mlodym
ludziom w sposob nieformalny czesto pomijaja wymiar wartosci w edukacji
medialnej. Zagadnienia te bywaja wylaczane z kregu istotnych tematéw, po-
niewaz nie wydaja si¢ bezposrednio powiazane z bezpieczenstwem w $wie-
cie medidéw, nauka programowania czy budowaniem wizerunku w sieci. Takie
podejécie nalezy jednak uzna¢ za bledne, gdyz $wiat wartosci stanowi czyn-
nik racjonalizujacy kazde z wymienionych dzialan o charakterze medialnym
[Matusiak, 2021].

Len Masterman [2001], brytyjski pedagog i badacz mediéw, wskazuje
szereg przyczyn, ktére uzasadniajg konieczno$¢ systematycznego ksztalcenia
w zakresie mediow, biorgc pod uwage takze kwestie aksjologiczne. Wspdlcze-
sne spoleczenstwa charakteryzuja si¢ bowiem wysokim poziomem konsumpcji
tresci medialnych oraz silnym nasyceniem zycia codziennego mediami. Ponad-
to media pelnig istotng funkcje ideologiczng, wywierajac wplyw na ksztalto-
wanie opinii spolecznej i rozwdj przemystu kulturowego, zmieniajg spoleczen-
stwo. Rosnie takze znaczenie mediéw w procesach zarzadzania informacja, jej
tworzeniu oraz dystrybucji. Kolejng przestanka jest coraz silniejsze przenikanie
mediéw w codzienne zycie i doswiadczenie czlowieka, a takze wzrost znacze-
nia komunikacji wizualnej we wszystkich dziedzinach Zycia. Istotnym powo-
dem jest rowniez potrzeba przygotowania jednostek do sprostania wyzwaniom
przyszlosci, co sprawia, ze edukacja medialna nabiera wymiaru strategiczne-
go. Ostatecznie podkresla si¢ takze rosnace naciski o charakterze narodowym
i miedzynarodowym, zwigzane z procesem uprzemystowienia informacji, kto-
re w sposob istotny intensyfikujg potrzebe rozwijania kompetencji medialnych
[Lawniczak, 2005].

Fundamentem calozyciowej edukacji medialnej pozostaja oddziatywania
podejmowane w $rodowisku rodzinnym, jednak szkota pelni w tym procesie
role komplementarng i systematyzujaca. To wlasnie w instytucjach edukacyj-
nych mozliwe jest planowe i powszechne rozwijanie kompetencji medialnych,
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obejmujace wszystkich uczniéw niezaleznie od warunkéw rodzinnych. Z tego
wzgledu tres¢ i forma przekazéw medialnych powinny by¢ nie tylko przed-
miotem refleksji w domu, lecz takze integralnym elementem szkolnych pro-
gramoéw wychowania i ksztalcenia [Cecelek, Gogolewska-Toska, 2022]. Ogo-
nowska [2013] akcentuje konieczno$¢ opracowania kompleksowej polityki
edukacyjnej w tym obszarze, obejmujacej rdzne etapy ksztalcenia i wspie-
rajgcej zarébwno nauczycieli, jak i rodzicow w procesie alfabetyzacji medial-
nej. Jej zdaniem edukacja medialna powinna mie¢ charakter spiralny - tre-
$ci zwigzane z mediami winny powraca¢ na kolejnych etapach edukacyjnych,
dostosowane do poziomu rozwoju poznawczego, emocjonalnego i spolecz-
nego ucznia.

Kompetencje medialne a edukacja medialna

Pojecie kompetencji medialnych oznacza zespét umiejetnosci umozliwia-
jacych korzystanie z mediéw w sposob swiadomy i odpowiedzialny. Strykowski
[2004] definiuje kompetencje medialne jako harmonijng wiedze, rozumienie,
warto$ciowanie i sprawne postugiwanie si¢ mediami, bedacymi komunikata-
mi przekazu oraz $rodkami ich rejestrowania i transmisji za pomocg narzedzi
i urzadzen technicznych. Zakres tych kompetencji jest zréznicowany ze wzgle-
du na bogactwo $wiata mediéw, co uzasadnia préby ich porzadkowania w kla-
sy i podgrupy. Walery Pisarek [2001] podkresla, ze kompetentny uzytkownik
mediéw powinien potrafi¢ dokona¢ optymalnego wyboru medium odpowia-
dajacego jego potrzebom i zainteresowaniom, umie¢ dotrze¢ do niego, a na-
stepnie selekcjonowac i wykorzystywa¢ jego tresci zgodnie z wlasnymi celami.

Edukacja medialna w kontekscie rozwoju kompetencji medialnych mto-
dego pokolenia pozostaje wspolnym zadaniem dwdch kluczowych $rodowisk
wychowawczych: rodziny i szkoly. Ich wspdtdzialanie jest warunkiem skutecz-
nego ksztaltowania kompetencji medialnych oraz wprowadzania mtodego czlo-
wieka w $wiat mediéw w sposéb $wiadomy i odpowiedzialny [Strykowski,
2004; Siemieniecki, 2008]. Realizacja edukacji medialnej powinna by¢ wspie-
rana réwniez przez same media. Kompetencje informatyczne, cyfrowe i me-
dialne ksztaltowane s3 bowiem nie tylko w ramach edukacji formalnej, lecz
réwniez poprzez kontakt jednostki z réznymi przekazami medialnymi. Nalezy
jednak podkresli¢, ze obecna rola mediéw w tym procesie pozostaje niewystar-
czajaca. Z tego wzgledu dzialania majace na celu intensyfikacje realizacji celow
edukacji medialnej, rozumianych jako nabywanie wiedzy, umiejetnosci i po-
staw skfadajacych si¢ na kompetencje medialne, powinny by¢ podejmowane
od najwczesniejszych lat zycia dziecka, a nastepnie kontynuowane w kolejnych

93



Mariusz Palichleb

etapach rozwoju jednostki. Edukacja medialna powinna by¢ traktowana jako
proces catozyciowy, obejmujacy zaréwno edukacje formalng, jak i oddziatywa-
nia spoleczne oraz kulturowe [Matusiak, 2019].

Kompetencje medialne w literaturze ujmowane s najczesciej w dwoch
kontekstach: edukacji medialnej oraz zagrozen zwigzanych z uzytkowaniem
mediéw. Postulat edukacji medialnej dotyczy wlaczenia problematyki mediéw
do programu szkolnego, a nawet stworzenia odrebnego przedmiotu poswie-
conego tej dziedzinie. Dyskusja nad takim rozwigzaniem trwa w Polsce od
lat 90. XX wieku i cho¢ podkresla si¢ jego zasadnos¢, to nadal ta kwestia nie
zostala rozwigzana i wcigz istnieja watpliwosci co do formy instytucjonalne-
go wdrozenia [Drag, 2014]. Tematyka kompetencji medialnych uczniéw byla
réwniez wielokrotnie podejmowana w literaturze, zaréwno w kontekscie dia-
gnozy i rozwoju tych kompetengji, jak i ksztalttowania umiejetnosci medial-
nych nauczycieli, rozwigzan instytucjonalnych w zakresie edukacji medialnej
w szkotach oraz mozliwych zmian systemowych. Nadal brakuje calosciowych
i konsekwentnych rozwigzan dotyczacych wprowadzenia do szkdt systemowej
edukacji medialnej oraz przygotowania nauczycieli do rozwijania kompeten-
¢ji medialnych u uczniéw [Adamski, Gosek, Przywara, 2024].

Stan edukacji medialnej w polskiej podstawie programowej

Edukacja medialna w Polsce nie jest wpisana w podstawe programowa
jako odrebny przedmiot czy modul [Luc, 2018, s. 183-184]. Oznacza to, ze
zadne obszary zwigzane z tego rodzaju edukacjg nie znalazly dotad spdjne-
go i systemowego odzwierciedlenia w polskim systemie edukacji, co podkre-
$la pilng potrzebe nadania edukacji medialnej charakteru integralnego i trwa-
tego elementu polityki o$wiatowej [Matusiak, 2021].

W Polsce w ramach reformy systemu o$wiaty z 1998 roku, po licznych
dyskusjach dotyczacych nazewnictwa tej dziedziny ksztalcenia (m.in. propo-
nowano okreslenia takie jak edukacja audiowizualna, kultura informacyjna czy
technologie informacyjne), do podstaw programowych wprowadzono $ciezke
edukacyjng pod nazwa Edukacja czytelnicza i medialna. Rozwigzanie to jed-
nak szybko wycofano. Obowigzujaca obecnie podstawa programowa ksztalce-
nia ogdlnego uwzglednia zagadnienia zwigzane z edukacja medialng jedynie
W sposob rozproszony, przypisujac je glownie do obszaru kompetencji cyfro-
wych, takich jak umiejetnos¢ postugiwania sie technologiami informacyjno-
-komunikacyjnymi, wyszukiwania oraz krytycznego wykorzystania informacji.
Pomimo tak marginalnego potraktowania problematyki edukacji medialnej po-
trzeba systemowego ksztalcenia w tym zakresie pozostaje bezdyskusyjna, gdyz
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poziom kompetencji medialnych, zaréwno wsréd mlodziezy, jak i dorostych,
wcigz okazuje si¢ niewystarczajacy [Bereznicka, 2022].

W zwigzku z brakiem konkretnego ukierunkowania polskiego szkolnic-
twa na edukacj¢ medialng Rzecznik Praw Dziecka w kwietniu 2025 r. zaape-
lowal do Ministerstwa Edukacji Narodowej o opracowanie systemowej polityki
edukacji medialnej, wskazujac na potrzebe ksztattowania kompetencji mtodych
ludzi w obliczu wyzwan cyfryzacji, dezinformacji i wplywu sztucznej inteli-
gencji. W odpowiedzi resort podkredlil, ze edukacja medialna jest juz inte-
gralnym elementem ksztalcenia ogélnego i realizowana jest fragmentarycznie
w ramach przedmiotéw takich jak jezyk polski, informatyka, jezyk obcy, pla-
styka czy muzyka. MEN zapowiedzialo wéwczas wprowadzenie od wrzesnia
2025 roku nowego przedmiotu Edukacja obywatelska, a od 2026 roku modu-
tu edukacji medialnej w nowej podstawie programowej. Dzialania te sa po-
wigzane z rzadowg Polityka Cyfrowej Transformacji Edukacji, zakladajacg tak-
ze szerokie szkolenia nauczycieli w zakresie kompetencji cyfrowych [Rzecznik
Praw Dziecka, 2025, www.brpd.gov.p].

Od roku szkolnego 2026/2027 w podstawie programowej polskich szkot
pojawi si¢ obowigzkowy modul edukacji medialnej, gtéwnie w ramach jezyka
polskiego. Reforma ma przygotowa¢ uczniéw do krytycznej analizy tresci me-
dialnych, rozpoznawania wiarygodnych zrédel informacji, odrézniania faktow
od opinii oraz rozumienia wplywu mediéw na zycie spoteczne. Modut obej-
mie starsze klasy szkoly podstawowej i szkoly ponadpodstawowe, a nauczyciele
otrzymajg materialy metodyczne. Pierwsze elementy edukacji medialnej zosta-
ly wprowadzone juz w 2025 roku w zakresie przedmiotu Edukacja obywatel-
ska. Zmiana jest odpowiedzig na rosnace wyzwania kultury cyfrowej, w tym
zjawiska dezinformacji i manipulacji medialnej. Eksperci podkreslaja, ze do-
tychczasowy brak systematycznej edukacji medialnej stanowil powazna luke
w procesie ksztalcenia. Wprowadzenie nowego modulu postrzegane jest jako
etap w strong rozwoju nowoczesnej szkoly, lepiej przygotowujacej uczniéw do
zycia w spoleczenstwie informacyjnym [Cygonik, 2025].

Wyzwania w procesie systemowego ujecia
edukacji medialnej w szkole

Znaczenie wdrozenia edukacji medialnej do podstawy programowej pol-
skiej szkoly jest zasadne z powodu bezrefleksyjnego korzystania z mediow przez
mlode pokolenie. Jednym z najpowazniejszych problemow jest zjawisko tzw.
smogu informacyjnego, czyli nadmiaru réznorodnych tresci, ktdre wprowadza-
ja chaos i utrudniaja odréznianie informacji prawdziwych i wartosciowych od
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falszywych i bezwartosciowych. W konsekwencji mlody odbiorca, nieposiada-
jacy odpowiednich kompetencji krytycznych, staje si¢ szczegdlnie podatny na
dezinformacje [Bereznicka, 2022].

Kolejnym wyzwaniem jest nagromadzenie potencjalnych autorytetow
w $wiecie cyfrowym. Internet zatarl granice migdzy profesjonalnym a amator-
skim przekazem, gdyz kazdy uzytkownik moze sta¢ si¢ autorem tresci i preten-
dowa¢ do roli ,,eksperta”. Popularnos¢ coraz czeéciej opiera si¢ nie na rzetelno-
$ci, lecz na radykalizmie czy emocjonalnym przekazie. Zjawisko to wzmocnily
media spolecznosciowe, ktére okazujg si¢ niekiedy bardziej opiniotwdrcze niz
tradycyjna telewizja, co prowadzi do ryzyka manipulacji postawami, wybora-
mi i zachowaniami spofecznymi [Dziadzia, 2008]. Réwnie istotne sg zagro-
zenia aksjologiczne. Media, dazac do masowego zasiggu i zyskownosci, cze-
sto promujg powierzchowng rozrywke, konsumpcyjny styl zycia, materializm
czy zjawiska patologiczne, marginalizujac wartosci intelektualne i artystyczne.
W dtuzszej perspektywie prowadzi to do dekulturyzacji oraz poglebiania luki
miedzy kulturg masowa a kulturg elit. Réwnolegle pojawia sie problem wy-
kluczenia technologicznego — osoby nienadazajace za dynamicznymi zmiana-
mi cyfrowymi staja si¢ marginalizowane, co ogranicza ich wplyw na otaczaja-
ca rzeczywistos¢ i pogarsza jako$¢ zycia [Bereznicka, 2022].

Nowe media generuja rowniez ryzyka zwigzane z tre$ciami, kontaktami
i zachowaniami w sieci. Mlodzi uzytkownicy narazeni s3 na przemoc, mowe
nienawisci, pornografi¢, nieuczciwy marketing czy szkodliwe poradniki, a tak-
ze na ryzykowne kontakty, takie jak cyberprzemoc, uwodzenie czy wyludza-
nie danych. Wtasna aktywno$¢ w sieci réwniez moze prowadzi¢ do zagrozen
- poprzez zamieszczanie obrazliwych tresci, udzial w nielegalnych praktykach
czy angazowanie si¢ w destrukcyjne spolecznosci [Livingstone, Haddon, 2009;
Wasinski, 2003; Bereznicka, 2022].

Dyskusja

Rozwazania podjete w niniejszym artykule pozwalaja potwierdzi¢, ze
edukacja medialna, mimo swojej dlugiej obecnosci w dyskursie pedagogicz-
nym, wcigz nie zajmuje nalezytego miejsca w polskiej szkole. Planowane od
2026 roku zmiany programowe nalezy ocenia¢ pozytywnie, jednak ich sku-
teczno$¢ bedzie zalezala od kilku czynnikéw, w tym przygotowania nauczy-
cieli, jakosci materiatéw dydaktycznych oraz faktycznego wiaczenia edukacji
medialnej w codzienng praktyke szkolng. Istnieje bowiem ryzyko, ze nowe
rozwigzania pozostang na poziomie deklaracji, a nie realnej zmiany kultury
edukacyjne;j.
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Edukacja medialna powinna by¢ traktowana nie jako uzupelnienie trady-
cyjnego ksztalcenia, ale jako jego rdzen, ktéry przenika wszystkie przedmioty
i procesy wychowawcze. Wspolczesna szkota nie tylko przekazuje wiedze, ale
przygotowuje do zycia w warunkach permanentnej obecnoéci mediéw i cyfro-
wej komunikacji. Stad konieczne jest wypracowanie interdyscyplinarnych mo-
deli ksztalcenia, ktére pozwola uczniom laczy¢ kompetencje techniczne z kry-
tycznym i etycznym podejsciem do tresci medialnych.

Whioskiem wynikajacym z analizy jest takze potrzeba réwnoczesne-
go ksztalcenia kompetencji medialnych nauczycieli. Bez ich $wiadomego
i odpowiedzialnego zaangazowania trudno moéwic¢ o rzeczywistym wdroze-
niu edukacji medialnej. W tym obszarze konieczne s3 programy doskonale-
nia zawodowego, ktére uwzglednia nie tylko aspekty technologiczne, ale tak-
ze aksjologiczne i spoleczno-wychowawcze.

Wazna jest rowniez intensyfikacja badan empirycznych nad poziomem
kompetencji medialnych dzieci, mlodziezy i dorostych. Dopiero systematycz-
ne diagnozy pozwola zweryfikowa¢ skutecznos¢ reform i wskaza¢ obszary wy-
magajace wsparcia. Warto takze analizowa¢ wplyw nowych zjawisk, takich jak
sztuczna inteligencja, algorytmy personalizujace tresci czy media immersyj-
ne, ktére bedg w coraz wigkszym stopniu ksztaltowaé srodowisko edukacyjne.

Edukacja medialna powinna zosta¢ uznana za strategiczny obszar poli-
tyki edukacyjnej i spotecznej. Jej rozwdj nie jest kwestig wyboru lecz koniecz-
noscig wynikajacg z dynamiki wspélczesnej kultury cyfrowej. Artykut stanowi
wklad do dalszej dyskusji nad miejscem i rolg edukacji medialnej w polskiej
szkole, wskazujac zarazem, ze analiza tego zagadnienia ma nie tylko wymiar
teoretyczny, ale przede wszystkim praktyczny, poniewaz wplywa na jakos¢
przygotowania mlodych ludzi do Zycia w spoleczenstwie przysztosci.
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