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globalnej. Analizuje réznorodne $ciezki jej ewolucji — od europejskich korzeni, przez emancypacyjne modele
w Ameryce Lacinskiej, az po alternatywne podej$cia w Japonii i RPA,,. W tekscie omowiono fundamentalne
problemy diagnozy pedagogicznej, podkreslajac jej odrgbno$¢ od diagnozy medycznej oraz znaczenie
holistycznego ujecia. Przedstawiono rowniez szes¢ kluczowych nieporozumien wokoét tej dyscypliny, wskazujac
na konieczno$¢ redefinicji roli pedagoga spolecznego w warunkach spoteczenstwa ryzyka, gdzie efekty

edukacyjne traktowane sg jako wlasno$¢ relacyjna.,.
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ABSTRACT: This article provides a comprehensive overview of contemporary social pedagogy from a global
perspective. It analyzes the diverse paths of its evolution—from European roots, through emancipatory models in
Latin America, to alternative approaches in Japan and South Africa,,. The text discusses fundamental issues in
pedagogical diagnosis, emphasizing its distinction from medical diagnosis and the importance of a holistic
approach. It also presents six key misunderstandings surrounding the discipline, pointing to the need to redefine

the role of the social pedagogue in a risk society, where educational outcomes are treated as a relational property,.
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Wstep: Strategiczne znaczenie pedagogiki spolecznej w dobie globalnej niepewnoSci

Od czasu gdy bytem stluchaczem wyktadow prof. Wiestawa Theissa na Uniwersytecie
Warszawskim mineto wiele czasu, zmienita si¢ pedagogika spoteczna jednak jej znaczenie jest
bardzo znaczace chociaz na pewno w inny bardziej zlozony ale nie mniej istotny sposob.

sposob. Znakomitym przyktadem moze by¢ tu ,,pamigciomiejsce” jako kategori¢ teoretyczng

63



pedagogiki spotecznej (Mendel, Theiss 20219), wskazujgca wspolng obecnosé oraz ,,prace”
pamigci i miejsca Wspodlczesna kondycja ponowoczesnych spoteczenstw, definiowana przez
Ulricha Becka jako ,,spoteczenstwo ryzyka” (Beck, 1998;) w ktorym wszechobecne jest
zjawisko anomii (Galas, Wylezalek, 2019), wymaga od nauk humanistycznych redefinicji ich
strategicznej roli w utrzymywaniu spojno$ci tkanki spotecznej. W tym labiryncie zmiennych
pedagogika spoteczna wyrasta na dyscypling o fundamentalnym znaczeniu systemowym. Nie
jest ona jedynie teoretycznym suplementem do nauk o wychowaniu, lecz dynamicznym,
hybrydowym instrumentem reagowania na kryzysy strukturalne, procesy marginalizacji oraz
permanentng niepewno$¢ egzystencjalng. Renesans tej dziedziny, obserwowany w ostatnich
dekadach, wynika z niewydolnosci tradycyjnych instytucji panstwa opiekunczego, ktore w

obliczu ptynnej rzeczywisto$ci nie sg w stanie zapewni¢ adekwatnych mechanizmoéw inkluz;ji.

Geneza pedagogiki spotecznej jako odrgbnej sfery refleksji naukowej nierozerwalnie wigze si¢
z nazwiskiem Karla Magera, ktory w 1844 roku sformutowal przelomowsa definicje tej
dyscypliny. Dla Magera byla to teoria calo$ci wychowania istniejagcego w danym
spoteczenstwie, obejmujaca zarowno opis praktyki zycia spotecznego, jak i systemowe
uwarunkowania procesOw socjalizacyjnych. Idea ta nie powstata w prozni; stanowila syntezg
wczesniejszych, humanistycznych dazen Jana Amosa Komenskiego, Johanna Heinricha
Pestalozziego oraz Friedricha Frobla. Badacze tacy jak Juha Hamaéldinen (2003) podkreslaja,
ze ci prekursorzy w swojej dziatalnosci dydaktycznej i pismach teoretycznych poszukiwali
edukacyjnych remediéw na palace problemy socjalne swoich czaséw, kladac fundament pod
dyscypling, ktoéra miata ewoluowac od statycznej teorii ku dynamicznemu narzedziu zmiany

spoteczne;j.

Uniwersalno$¢ pedagogiki spotecznej wynika z jej specyficznej natury — jest to dziedzina
paradygmatycznie ,,hybrydowa” i ,,wszechstronna”. Funkcjonuje ona na styku edukacji, pracy
socjalnej oraz organizacji spolecznosci, wykazujac si¢ niezwykla transwersalnoscig. Jak
zauwaza Xavier Ucar (2013), ta hybrydowo$é, czesto blednie interpretowana jako stabo$é
metodologiczna lub brak dojrzatosci naukowej, w rzeczywistosci stanowi o ontologicznej sile
dyscypliny. Pozwala ona na holistyczne ujmowanie kondycji ludzkiej w kontekscie
srodowiskowym, integrujac to, co indywidualne, z tym, co spoteczne. Wspolczesna pedagogika
spoteczna operuje w sferze, ktorag mozna okresli¢ jako epistemologic holistyczng, odrzucajac

redukcjonizm poznawczy na rzecz wielowymiarowej analizy relacji mi¢dzyludzkich.
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Analiza globalnych trajektorii tej dyscypliny ujawnia fascynujacy proces jej rozprzestrzeniania
si¢ poza tradycyjne, kontynentalne ramy europejskie. Obserwujemy obecnie proces, ktory
mozna nazwaé ,globalng dyfuzja idei pedospotecznych”, gdzie europejskie fundamenty
teoretyczne sg tworczo adaptowane do lokalnych kontekstow — od faweli Ameryki Lacinskiej,
przez rezerwaty Ameryki Polnocnej, az po postapartheidowskie struktury RPA. Zrozumienie
tych procesow wymaga wnikliwego spojrzenia na europejskie korzenie dyscypliny oraz

zroéznicowane $Sciezki jej recepcji w poszczegolnych kregach kulturowych.
Europejskie korzenie i zr6znicowane $ciezki recepcji

Pedagogika spoteczna, mimo ze jej rdzen ideowy zostat wykuty w kregu kultury niemieckiej,
przeszla na kontynencie europejskim proces glebokiej dyferencjacii,. Sciezki jej rozwoju
w Rosji, Hiszpanii i Wielkiej Brytanii stanowig doskonate studium przypadku, ilustrujace, jak
historyczne traumy, kryzysy wartosci i aspiracje polityczne determinuja misj¢ obywatelska tej

dyscypliny.

W Rosji prekursorem mysli pedospotecznej byt Lew Totstoj, ktory w swojej autorskiej szkole
w Jasnej Polanie realizowat koncepcje socjalizacji nieswiadomej. Tolstoj wierzyl, ze to nie
formalna instrukcja, lecz catoksztalt warunkow zycia codziennego decyduje o ksztalcie
duchowym cztowieka. Teoretyczne fundamenty dyscypliny budowali nastepnie Konstanty
Uszynski oraz Stanistaw Szacki (Romm, 2016). Jednak to wstrzas Rewolucji Pazdziernikowe;j
nadat rosyjskiej pedagogice spotecznej wymiar dramatycznej koniecznosci; eksplozja
problemow sieroctwa i bezdomnos$ci po 1917 roku zmusita pedagogéw do pracy w ramach
kolektywow wychowawczych. Tragiczny zwrot nastgpit w latach 30. XX wieku — w erze
stalinizmu pedagogika spoteczna zostata zakazana i politycznie potgpiona. Rezim uznat jg za
zagrozenie, gdyz jej fundamentem byla niebezpieczna dla monolitycznego panstwa
indywidualizacja wychowania. Dopiero rok 1991 przyniost rehabilitacje dyscypliny. Powotanie
Stowarzyszenia Pedagogow Spotecznych i Pracownikow Socjalnych byto bezposrednia reakcjg
na anomi¢ spoteczng towarzyszaca upadkowi ZSRR, a nowe programy uniwersyteckie zaczety

czerpa¢ z wzorcOw zachodnich, taczac tradycje Szackiego z nowoczesng pracg socjalna.

Hiszpanska droga do pedagogiki spolecznej jest nierozerwalnie zwigzana z dazeniem do
intelektualnej europeizacji i projektem ,,regeneracjonizmu”. Kluczowym punktem zwrotnym
byto powstanie Institucion Libre de Ensefianza (ILE) w 1876 roku. Mimo zaciektego oporu
Kosciota katolickiego i konserwatywnych elit, ILE stala si¢ kanatem transferu mys$li Paula

Natorpa. Jose Ortega y Gasset, zafascynowany marburskimi wykladami Natorpa, stat si¢
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gléwnym promotorem jego idei, upatrujac w nich szansy na kulturowg odnowe¢ Hiszpanii
(Bartyzel, Caride & Ortega, 2015). W latach 30. XX wieku Lorenzo Luzuriaga nadat
dyscyplinie silny rys polityczny, wiazac ja z funkcjami demokratycznymi. Prawdziwa
eksplozja pedagogiki spolecznej nastgpita jednak po 1975 roku, po $mierci generata Franco.
Demokratyczna transformacja przeniosta rozwigzywanie probleméw na poziom lokalny, co
uczynito z pedagogiki spotecznej kluczowa nauke o wychowaniu (Ciencias de la Educacion),
nakierowang na misj¢ obywatelska, wolnos¢ i sprawiedliwo$¢ spoteczng. Podobienstwo traum
historycznych Hiszpanii i Niemiec stworzyto unikalne porozumienie metodologiczne mi¢dzy

tymi krajami.

Sytuacja w Wielkiej Brytanii ujawnia gleboki dualizm miedzy tradycja angielska a szkocka.
W Anglii pedagogika spoleczna byta niemal nieobecna w dyskursie akademickim az do konca
lat 80. XX wieku. Badacze tacy jak Pat Petrie z Institute of Education (Petrie, 2013) wskazuja
na szereg przyczyn tego stanu rzeczy: historyczny izolacjonizm, nieznajomos¢ jezykow obcych
oraz gleboki Iek przed europejskim radykalizmem wyrostym z tradycji Rewolucji Francuskie;.
Angielska pomoc spoteczna, zakorzeniona w paradygmacie indywidualistycznym, opierala si¢
modelom kontynentalnym. Przetom przyniosto dopiero powolanie Centre for Understanding
Social Pedagogy (CUSP) oraz publikacja rzadowego dokumentu ,,Care Matters: Time for
Change” w 2007 roku, ktéry postulowat wprowadzenie pedagogiki spotecznej do opieki
zastepczej. Powstanie organizacji takich jak ThemPra czy Social Pedagogy Professional

Association (SPPA) $wiadczy o powolnej, ale systematycznej asymilacji tego modelu.

Zupehie inaczej prezentuje si¢ Szkocja, ktora zachowata odrebno$¢ prawng i edukacyjna.
Szkocka tradycja pomocy spotecznej, silnie powigzana z lokalng wspodlnota i obowigzkiem
edukacji wszystkich wiernych, jest naturalnie bliska europejskiemu rozumieniu pedagogiki
spotecznej. Jak zauwazaja Mark Smith i B. Whyte (2008), decentralizacja wtadzy (Devolution)
z 1998 roku wzmocnita te tendencje. W szkockim systemie, w przeciwienstwie do
anglosaskiego, dominuje praca lokalna i wspolnotowa, co pozwala twierdzi¢, ze pedagogika
spoteczna oferuje Szkocji szans¢ na zachowanie narodowej tradycji przy jednoczesnym

zblizeniu do europejskiego gldéwnego nurtu.
Ekspansja pozaeuropejska: Pedagogika emancypacji i tradycji

Proces rozprzestrzeniania si¢ pedagogiki spolecznej poza Europe zaowocowal powstaniem
nowych, czgsto radykalnych paradygmatow, ktore zdefiniowaly dyscypling w kategoriach

walki o podmiotowos$¢ i prawa cztowieka.
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W Ameryce Lacinskiej pedagogika spoteczna zyskata unikalny, emancypacyjny charakter,
stajac si¢ fundamentem dla edukacji ludowe;j (la educacion popular). Gtownym architektem
tego zwrotu byl Paulo Freire, ktorego ,Pedagogika ucisnionych” (Freire, 1970)
zakwestionowata autorytarny model edukacji ,bankowej”. Freire zaproponowat metode
dialogowa jako akt oporu, co w polaczeniu z teologia wyzwolenia stworzylo potezny
instrument empowermentu dla grup wykluczonych. Kluczowa role w legitymizacji tej wiedzy
odegrato Sociedad Iberoamericana de Pedagogia Social (SIPS) oraz czasopismo ,,Pedagogia
Social: Revista Interuniversitaria”, ktore stalo si¢ forum wymiany my$li miedzy Hiszpania
a krajami Ameryki Srodkowej i Potudniowej. W krajach takich jak Brazylia czy Kolumbia
(Ghiso, 2015), pedagogika spoteczna stala si¢ naukowa odpowiedzia na niesprawiedliwos¢

strukturalng, obiecujac co$ wiecej niz tylko pomoc — obiecujac wyzwolenie.

W Ameryce Pétnocnej (USA i Kanada) pedagogika spoteczna jest relatywnie nowym pojeciem
w sferze akademickiej, cho¢ jej praktyczne korzenie siegaja gleboko. Daniel Schugurensky

(2016) wskazuje na trzy kluczowe nurty tej tradycji:

1. Edukacja rdzennych mieszkancow (indigenous education): Jest to system oparty na
wspotpracy, nauce przez do§wiadczenie i1 partycypacji w zyciu grupy, z silnym

naciskiem na relacj¢ z naturg i epistemologi¢ holistyczna.

2. Progresywizm: Reprezentowany przez Johna Deweya (1916) oraz Jane Addams (1895).
Hull House, zatozony przez Addams w Chicago w 1889 roku, byl prekursorskim
modelem pracy $rodowiskowej. Jacob Kornbeck (2009) i Juha Hamaéldinen (2003)
wprost przypisuja Addams rol¢ pionierki tej dyscypliny w USA.

3. Uczenie si¢ w ruchach spotecznych: Wykorzystujace potencjat ruchow
antydyskryminacyjnych, takich jak Highlander Folk School, gdzie edukacja stuzy
bezposredniej zmianie spotecznej i budowaniu tozsamosci grupowej. Wspolczesnie
w USA pedagogika spoteczna ewoluuje w stron¢ pedagogiki publicznej (public

pedagogy), co stanowi istotne rozszerzenie pola badawczego.
Pedagogika spoleczna incognito: Modele alternatywne

Istnieje fascynujace zjawisko wystepowania koncepcji pedospotecznych w regionach, ktore
formalnie nie uzywaja tego terminu, realizujac jednak jego fundamentalne cele w ramach

innych struktur nomenklaturowych.
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W Republice Potudniowej Afryki tozsamos$¢ dyscypliny ksztattowata si¢ w ogniu walki
z apartheidem. Jak wyjasniajg badacze (von Kotze, Ismail & Cooper, 2016), w RPA pedagogika
spoteczna funkcjonuje pod nazwg ,,edukacji dorostych”. Jest to jednak pedagogika radykalna,
inspirowana mys$lg Freirego, gdzie uczenie si¢ demokracji poprzez jej stosowanie stato si¢

metodg walki o podmiotowos¢.

W Japonii koncepcja ,.edukacji spotecznej” rozwija si¢ od lat 70. XIX wieku. Badacze
(Matsuda, Kawano & Xiao, 2016) wskazuja, ze japonski model traktuje edukacj¢ spoteczng
jako suplement szkoly i narzgdzie budowy kapitatu spolecznego, a cel dyscypliny pozostaje

identyczny jak w tradycji europejskie;.

We Francji sytuacja jest specyficzna ze wzgledu na brak formalnego terminu w jezyku
francuskim. Christine Bon (2009) zauwaza, ze zamiast ,,pedagogiki spotecznej” rozwijajg si¢
dwa nurty: ,,animacja spoteczno-kulturalna” oraz ,,edukacja specjalistyczna”. Pomimo ewolucji
systemu opieki, francuska animacja, inspirowana chrzescijanstwem spotecznym, realizuje cele

inkluzji identyczne z postulatami pedagogiki spoteczne;.
Metodologia i dylematy diagnozy pedagogicznej

Kluczowym elementem warsztatu pedagoga spotecznego jest diagnoza, rozumiana jako proces
poznawczy 1 ewaluacyjny. Pawel Czarnecki (brak daty) podnosi istotny problem
metodologiczny: diagnoza w pedagogice spotecznej nie moze by¢ prostym zapozyczeniem
z innych dyscyplin. Nalezy tu wyraznie rozrézni¢ diagnoz¢ naukowa od diagnozy praktycznej,
skierowanej na konkretny, indywidualny przypadek. W przeciwienstwie do medycyny, gdzie
identyfikuje si¢ ,,patologi¢”, diagnoza pedagogiczna powinna petni¢ funkcje kontrolno-
rozpoznawczg (Czarnecki, brak daty). Diagnoza nie jest tu werdyktem, lecz procesem

towarzyszenia wychowankowi.

W procesie tym pojawia si¢ dylemat ,,intuicja vs. procedura”. H. Radlinska (1961) definiowata
diagnoze jako rozpoznanie przyczyn stanu, jego objawOw i oceng mozliwosci zmiany — co
nadaje jej wymiar prognostyczny. (Theiss, 1997) Waznym elementem jest tu analizowanie
sytuacji i posiadanych zasobéw. Wedhug definicji J. Kozieleckiego (1966), problem to sytuacja,
ktorej podmiot nie moze rozwigza¢ za pomoca posiadanej wiedzy. W pedagogice spotecznej
musimy to rozszerzy¢ o analiz¢ zasobow: materialnych (dach nad glowa, odziez) oraz

niematerialnych (wiedza, kapitat relacyjny). Etyka wymaga réwniez zrozumienia oporu
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podopiecznego, dla ktérego diagnoza bywa zjawiskiem budujacym dystans i lgk (Czarnecki,
brak daty).

Sze$¢ nieporozumien wedlug Xaviera Ucara

Xavier Ucar (2013) wskazuje na sze$é ,,nieporozumien”, ktore rzekomo ostabiajg dyscypline,

a w rzeczywistosci odzwierciedlaja skomplikowang natur¢ ponowoczesnego spoteczenstwa.

Ucar dowodzi, ze proste narzedzia badawcze sg niewystarczajace:

1.

Nieporozumienie poznawcze: Redukcja pedagogiki do procesow zachodzacych

w szkole.

Putapka polityczna: Mylenie pedagogiki z polityka spoteczng. Cho¢ edukacja bywa
polityczna (Freire, 1970), pedagogika nie zlikwiduje problemow strukturalnych.

Nieporozumienie naukowos$ci: Kompleks nizszosci pedagogdéw i chegé zdobycia

legitymacji kosztem oderwania od praktyki.
Nieporozumienie dzialania: Koncentracja na metodach zamiast na wynikach.

Nieporozumienie normatywnosci: Btgdne przekonanie o istnieniu liniowej zalezno$ci

przyczyna-skutek.

Nieporozumienie spoteczne: Postrzeganie spotecznosci wylacznie przez pryzmat

deficytow.

Koncepcje ilustruje infografika:

Ucar (2013), odwotujac si¢ do Ulricha Becka, twierdzi, ze hybrydowos$é pedagogiki spotecznej

pozwala jej najlepiej odnalezé si¢ w ,spoteczenstwie ryzyka” i proponuje on pojecie
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hnormatywnosci zaktualizowanej”.

6 NIEPOROZUMIEN W PEDAGOGICE SPOLECZNEJ WEDLUG XAVIERA UCARA

Cel: Zrozumlenle, ze pedagoglka spoteczna to ztozona, hybrydowa praktyka, "sztuka edukacji”, nie gotowy produkt.
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Warto réwniez podkresli¢ pojecie ,,normatywnoS$ci zaktualizowanej” zaproponowane przez
Xaviera Ucara (2013) odnosi si¢ do redefinicji sposobu, w jaki pedagodzy spoteczni powinni
stosowa¢ reguly i normy edukacyjne w swojej praktyce, aby odpowiadaly one ztozonoSci
dzisiejszych relacji ludzkich. Koncepcja ta jest odpowiedziag na tzw. ,nieporozumienie
normatywne”, czyli btedne, mechaniczne zatozenie, ze istnieje bezposredni, liniowy zwigzek
przyczynowo-skutkowy migdzy wdrozeniem przez pedagoga okreslonej metody

a osiagnieciem pozadanego rezultatu.

Ucar argumentuje, ze efekty procesu wychowawczego sa z reguly trudne do przewidzenia,
poniewaz stanowia ,,wlasno$é relacyjna” — wynikajg bezpos$rednio z niepowtarzalnej

interakcji, zaangazowania i kompromisu pomig¢dzy pedagogiem a podopiecznym.

Dlatego tez zaktualizowana normatywno$s¢ wymaga odejscia od klasycznego,
kategorycznego imperatywu ,,tak powinno by¢”. Zamiast sztywno narzucaé¢ reguly, Ucar

proponuje zmian¢ perspektywy na:
e Podejscie probabilistyczne: ,,tak mogloby by¢, gdyby...”
e Podejscie praktyczne: ,,co mozemy zrobié, aby tak sie stato?”.
W tym nowoczesnym ujeciu standardy edukacyjne nie sg jednostronnie dyktowane z pozycji

autorytetu, lecz stajg si¢ konstrukcja tworzona ad hoc, osadzong w konkretnej sytuacji
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i uzgadniana w drodze negocjacji miedzy pedagogiem spolecznym a uczestnikiem procesu.
Ostateczna decyzja i tak nalezy do uczestnika, poniewaz dotyczy jego wlasnego zycia.
Zaktualizowana normatywno$¢ opiera si¢ zatem na spotkaniu, w ktorym pedagog wnosi swoja
eksperckg wiedzg, a uczestnik swoje do$wiadczenie zyciowe 1 znajomos$¢ wlasnego

srodowiska.
Praktyka pracy pedagoga: Logiki dzialania i relacyjnos¢

Ewolucja r6l zawodowych pedagoga spolecznego wymaga odejscia od sztywnych ram
instytucjonalnych. Frangois Dubet (2006) wskazuje na trzy logiki dziatania, ktore pedagog musi

w sobie integrowacé:
1. Logike kontroli — jako przedstawiciel instytucji dbajacy o przestrzeganie norm.
2. Logike ushug — jako ekspert posiadajacy specyficzne kompetencje techniczne.

3. Logik¢ relacji — wymiar oparty na autentycznej wigzi i uznaniu podmiotowosci

drugiego czlowieka.

Wspolczesna praktyka uswiadamia nam, ze efekty edukacyjne to ,,wlasnos¢ relacyjna”
(Dubet, 2006). Jak zauwaza Ucar (2013), ostatecznym krokiem po nauce i technologii jest

sztuka.
Podsumowanie: W strone pedagogiki jako sztuki edukacji

Studium przegladowe globalnych trajektorii pedagogiki pozwala na sformutowanie wnioskow
o fundamentalnym znaczeniu dla tej dyscypliny. Ztozonos¢ ludzkich losow wymaga podejscia
holistycznego, okreslanego jako spirala ciggltego tworzenia wiedzy z praktyki (Schugurensky,
2016; Ucar, 2013). Warto$é pedagogiki spotecznej tkwi w jej zdolnosci do bycia pomostem
miedzy teoriami globalnymi a lokalng praktyka. Pedagogika ta, rezygnujac z kompleksu
nizszosci, musi zaakceptowa¢ swoja hybrydowos¢ jako najwickszy atut. Przyszie badania
powinny koncentrowac si¢ na rozwijaniu nowej normatywnosci, czynigc pedagogike dziedzing

przeksztatcajaca niepewno$¢ w obszar tworczego dziatania i nadziei.
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