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Wstep

Jednym z podstawowych zadan pedagogiki spotecznej jest ,odzwier-
ciedlanie stanu oraz tendencji rozwojowych spoleczenstwa, miejsca cztowie-
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ka w nim oraz jego stawania si¢ istota spoleczng” (Ondrejkovi¢ 2009, s. 82).
Jest to szczegodlnie aktualny temat w obecnych czasach, poniewaz nasze spo-
teczenstwo przechodzi od dwudziestu lat przez wyrazna transformacje i prze-
fomowe zmiany. Jesli pedagogika spoleczna ma szuka¢ odpowiedzi na proble-
my transformujacego si¢ spoleczenstwa, zajmowac si¢ wychowaniem (w sze-
rokim tego stowa znaczeniu) uwzgledniajac obecny stan spoleczenstwa i jego
prawdopodobny rozwdj, nalezy doktadnie przeanalizowac ten stan. Postaramy
sie krotko, ale tresciwie go przyblizy¢.

Podstawowa charakterystyka wspodtczesnego spoteczenstwa

Osoby charakteryzujace stan wspolczesnego spoleczenstwa jako sytuacje,
w ktorej wyczerpane s3 mozliwosci tworcze i przychodzi §mieré, moéwia, po-
czynajac od J. Habermasa, o spoleczenstwie postmodernistycznym. Charak-
teryzuje si¢ ona z socjologicznego punktu widzenia narastajgcym wpltywem
technologii komunikacyjnych, naukowych i energetycznych, nasilonymi anta-
gonizmami miedzy réznymi sferami, np. ekonomia, naukg czy prawem oraz
zwigkszajaca si¢ pluralizacjg stylow i aktywnosci zyciowych, sposobow mysle-
nia, koncepcji spolecznych itp.

Niezaprzeczalnym faktem jest, ze zyjemy w $wiecie, ktory przechodzi
wielowymiarowy i wieloznaczeniowy proces transformacji spoteczne;j.

Kraj oparty na gospodarce rynkowej buduje podstawy dla spoleczenstwa
postkapitalistycznego, ktorego perspektywy zwigzane sg z faktem, ze gtéwnym
»produkteny’, podstawowym zrédlem ekonomicznym, staje si¢ wiedza. Wzra-
stajaca produktywnos$¢ wymaga ciaglego uczenia sie, tworczych zdolnosci, za
pomocag ktdrych nalezy stale polepsza¢ istniejacy stan, zwiekszania poziomu
zastosowania wlasnej wiedzy poprzez nauczanie innych. Wzrost produkeji
i wydajnosci umozliwil w ubieglym stuleciu koncentracj¢ na bezspornie po-
zytywnych ludzkich warto$ciach i aktywnosciach: edukacji, opiece zdrowotnej,
czasie wolnym, wzroscie dlugosci zycia. Z drugiej strony, ten pozytywny roz-
woj ma réwniez swoje ciemne strony: poglebiajace sie rdznice w dystrybucji
débr, spoleczenstwa bogaczy i biedoty, wiedzy i analfabetyzmu.

Wspdlczesne spoleczenstwo charakteryzuja przede wszystkim dwie wy-
razne cechy. Jest to indywidualizm i dynamizm. Indywidualizm, majacy swo-
je korzenie w starozytnej inspiracji renesansu, przybiera obecnie monstrual-
ne formy, kiedy przejawia si¢ w przesadzonym i niezréwnowazonym pragnie-
niu wolnosci osobistej, indywidualnych praw, materialnym egoizmie az do ato-
mizacji spoleczenstwa. We wspolczesnej kulturze nieokielznanego indywidu-
alizmu tamanie zasad staje si¢ jedyna zasada. Wartosci moralne oraz regu-
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ly spoleczne przestaja by¢ srodkami majacymi moc ograniczania indywidu-
alnych wyboréw i staja si¢ warunkiem jakiegokolwiek typu wspdlpracy czy
wspoélnego dziatania.

Indywidualizm pozbawia nas tego, co nazywamy wspolnota - spdjna
spolecznos$cig obywatelska. Chcemy odrzucaé zasady, ktore sa niesprawiedli-
we, bezsensowne, przestarzale, walczac o jak najwigksza wolnos¢. Jednocze-
$nie potrzebujemy nowych zasad, jednak ograniczaja one indywidualng wol-
nos$¢. Spoleczenstwo, ktdre stale zmienia normy i zasady w imi¢ indywidual-
nej wolnosci, bedzie coraz bardziej zdezorientowane, odizolowane i niezdolne
wypelnia¢ cele oraz zadania spoleczne (Fukuyma 2006).

Z indywidualizmem wigze si¢ narastajacy trend odrzucania innych oraz
samego siebie. Grozi to utrata podstawowej empatii, wzajemnego zaintereso-
wania, solidarnosci, bliskosci umozliwiajacej wzajemne ubogacanie si¢. Co-
raz wiecej socjologéw pisze, ze spoleczenstwo dzieli si¢ na stale odnoszacych
sukcesy i nigdy nie odnoszacych sukceséw, na uprzywilejowanych i wykluczo-
nych. Ogolnie cale spoleczenstwo coraz bardziej dualizuje sig, nie tylko w sen-
sie bogatych i biednych, ale réwniez wyksztalconych i analfabetow, optymi-
stow i tych, ktérzy maja poczucie calkowitej beznadziei (Keller 2002, s. 10).

Wykluczenie stanowi obecnie jedno z najwigkszych niebezpieczenstw za-
grazajacych ludzkosci. Wykluczenie z jednego systemu - brak pracy, brak do-
chodéw, brak osobistych zwigzkéw, brak mozliwosci zawierania umoéw i ochro-
ny prawnej, brak mozliwosci odrdznienia politycznej kampanii wyborczej od
farsy, analfabetyzm, niedostateczna opieka lekarska, niedozywienie — ograni-
cza to, co mozna byloby uzyska¢ w innych systemach i definiuje cze$¢ spote-
czenstwa, ktora czgsto jest oddzielona réwniez poprzez miejsce zamieszkania,
co dodatkowo jest niewidoczne (Luhmann 1997, s. 630). To wykluczenie do-
tyczy czesto relacji miedzypokoleniowych.

Kolejnym charakterystycznym dla dwudziestego pierwszego stulecia zja-
wiskiem jest brak odpowiedzialno$ci. Chodzi o brak odpowiedzialnosci wo-
bec siebie, za wlasne zachowanie, wobec partnera, rodziny, wobec spoleczno-
$ci, w ktdrej zyjemy, a co za tym idzie wobec spoleczenstwa i §rodowiska zy-
ciowego. ,,To, co proponuje nam postmodernistyczny film propagujacy za po-
mocg wielu przyjemnych sztuczek nieodpowiedzialne podejscie do $wiata, nie
jest w najmniejszym stopniu oderwane od rzeczywistosci” (Keller 1999, s. 18).

Druga cecha, dynamizm, jest rozumiana jako wewnetrzna tendencja spo-
teczenstwa (cywilizacji) do samorozwoju. Spofeczny i ekonomiczny dynamizm
prowadzi do nieustannego przyspieszania tempa rozwoju i naktania do wigk-
szej dynamiczno$ci rowniez jednostke. Od polowy XX wieku tempo rozwo-
ju stale rosnie, a jego krzywa wykladnicza jest coraz bardziej stroma. Czlo-
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wiek nie jest w stanie nadazy¢, co staje si¢ dla niego Zrédtem coraz silniejsze-
go stresu (Mihlpachr 2008).

Z obiema cechami (indywidualizm, dynamizm) wigze si¢ réwniez kwe-
stia wolnosci. Ogdlnie rzecz biorac uwaza si¢, zZe rozwdj spoleczny (przede
wszystkim na ziemiach bloku wschodniego) przynidst wyrazny wzrost wolno-
$ci zachowan. J. Keller charakteryzuje te sytuacje nastepujaco: ,,Otrzymalismy
kilka wolnosci, o ktérych minionej generacji nawet sie nie $nito: wolnos$¢ wo-
zenia dzieci samochodem do szkoly, poniewaz ruch na ulicach jest juz zbyt
duzy, wolnoé¢ jezdzenia samochodem na zakupy, po ktére wczesniej mozna
byto is¢ piechotg do sklepu na rogu, wolnos¢ jezdzenia samemu samochodem
do miejsc, do ktérych wczesniej mozna bylo sie dosta¢ korzystajac z komu-
nikacji publicznej, wolno$¢ stania godzinami w korkach” (Keller 1999, s. 22).

Do najistotniejszych zjawisk wspolczesnego spoleczenistwa nalezy to, ze
nowa, inna dynamika zmian spofecznych, wymagania rynku pracy, mobilnos¢
spoleczna i geograficzna uniemozliwiaja wytworzenie stalej perspektywy cza-
sowej przebiegu zycia. Przeszlo$¢ staje si¢ niewazna, przyszlo$¢ jest niepew-
na, zatem nie pozostaje nic innego niz zy¢ chwila obecna. Dlatego duza czes¢
populacji, a wedlug naszych badan przede wszystkim mlodziez, zyje ,z dnia
na dzier?”. Problematyczne jest rowniez przewidywanie powodzenia. Czgscig
zmian sg rowniez przeobrazajace si¢ kryteria oceny réznych wydarzen i zja-
wisk w spoleczenstwie. Traci na znaczeniu pojecie autorytetu.

»Najbardziej fascynujacym zjawiskiem z punktu widzenia pedagogiki jest
reorientacja i ksztaltowanie si¢ postaw spotecznych wobec tych fenomenéw
transformacji globalnej, ktére w znacznej mierze burzyly tradycyjne struktury
i fundamenty spolecznej aksjologii. Metamorfoza budowania nowego porzad-
ku spotecznego dokonata sie dos¢ tatwo i szybko. Przyczyn nalezy upatrywaé
w fakcie wyc¢wiczonych wczesniej systemow kooperacji z wladzg, ktére bar-
dzo diugo funkcjonowaly w spolecznej swiadomosci jako ciato obce, z kto-
rym z konieczno$ci musi istnie¢ jakas swoista symbioza. Sztuka «oswajania»
rzeczywisto$ci miata swoje uzasadnienie zyciowe, wrecz przyzwolenie moral-
ne. Na owa elastyczno$¢ moralng spoleczenstwa natozyly sie najbardziej de-
moralizujace, ale i pociagajace hasta nowego kapitalizmu: «bogaccie sigl», «co
nie zabronione, jest dozwolone», §wiete prawo wlasnosci” (Pilch 2012, s. 66).

Psycholog prof. Z. Helus zaczal niedawno wyklad w Hradcu Kralové
konstatacja, ze wspolczesny czlowiek jest przytloczony cywilizacjg i zoriento-
wany na indywidualistyczny hedonizm. Méwit o ,,kryzysie cztowieka” i o tym,
ze znajdujemy si¢ w przelomowym okresie. Doszedl do wniosku, ze najwyz-
szy czas na ,naprawe rzeczy ludzkich” Swoj wykiad zatytulowal ,Wychowanie
i ksztalcenie jako skuteczna troska o czlowieka”.
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Stuzba cztowiekowi

Kiedy przed piecioma laty na konferencji w Brnie profesor Pilch méwit
w zwigzku z tym o nowej pozycji i nowej roli pedagogiki, pedagogéw, i no-
wych zadaniach wychowania we wspdlczesnym spoleczenstwie podkreslit, ze
».misja pedagogiki w dobie egoistycznego indywidualizmu i wszystkich po-
kus socjotechnicznej manipulacji polega na zwréceniu cztowiekowi godno-
$ci oraz autonomii” (Pilch, Lalak 2009, s. 472). Wszystko, co powiedzielismy
o wspolczesnych stosunkach spolecznych stawia przed pedagogika spoleczna
niefatwe zadanie.

Co to oznacza dla pedagogiki spolecznej? Atrofie sit spotecznych i kapi-
talu spolecznego, ktore zawsze charakteryzowaly si¢ postawami prospoteczny-
mi, empatig i wrazliwoécig na niesprawiedliwo$¢ spoleczna? Czy neoliberalne
reguly ekonomii wyparly filozofie wspolnoty, solidaryzmu spolecznego, zasa-
de wspolnego dobra? Sa to fundamentalne pytania dla proceséw wychowania
spolecznego, bo tylko spoleczny opor i spoleczne postawy, choc¢by wspolcze-
sny ,,ruch oburzonych’, moga skorygowac patologiczne mechanizmy rozwo-
ju gospodarczego i idgce za nimi karykaturalne mechanizmy tadu spoteczne-
go (Pilch 2012, s. 67).

Czym zatem jest ,stuzba cztowiekowi’? Mogloby to sie wigza¢ z tym,
co Z. Helus okreslit w swoim wystgpieniu jako jakis ,,obrét w wychowaniu
i ksztalceniu” Obrét ten charakteryzowal na czterech wymiarach. Wedlug
niego chodzi o wzglad antropologiczny, etyczny, kontekstowy i ponadosobiste
dzialanie. Te rozwazania mozna odnalez¢ wlasnie w pedagogice spoleczne;.

W pedagogice spolecznej mozna si¢ spotka¢ z dwoma podstawowy-
mi podejsciami, z ktérych jedno to tzw. systematyczne, ktérego centralnym
punktem jest orientacja na ludzkie problemy spoleczne, préba zrozumienia
tych pobleméw oraz pomaganie w ich rozwigzywaniu. Drugie, antropologicz-
ne, bierze si¢ z rbwnowagi miedzy jednostka i jej otoczeniem oraz akceptu-
je biologiczne, psychiczne i spoteczne uwarunkowania w podejsciu do jed-
nostki oraz rozumienie rozwoju osobowosci w jego calym kontekscie (Kraus
2008, s. 44).

To szersze, powszechnie akceptowane rozumienie pedagogiki spotecznej
odpowiada zatem orientacji antropologicznej, ktéra podkresla jednos¢ biolo-
giczng (fizyczna), psychiczng i spoteczng. Czlowiek jest zdeterminowany do
rozwijania zycia psychicznego, do ksztaltowania osobowosci za posrednictwem
wychowania. Dzieki niemu element biologiczny faczy sie z socjokulturowym
(Hamann 1982, s. 64).
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Z powyzszego wynika, ze owa stuzba czlowiekowi pedagogiki spolecz-
nej moze si¢ rozwija¢, ew. rozwija na dwoch mniej wiecej tradycyjnych li-
niach. Ta pierwsza jest calkiem oczywista i ukierunkowana na te cze$¢ popu-
lacji, ktora potrzebuje pomocy, na ludzi, ktérzy znalezli si¢ w niekorzystnej sy-
tuacji (bezrobotni, samotne matki, seniorzy, chorzy, mlodziez bez dostateczne-
go wyksztalcenia, bezdomni, mniejszosci, dzieci z niekorzystnych srodowisk,
tj. z rodzin z niska kulturg spoleczng i poziomem ekonomicznym, zagrozone
zjawiskami patologii spolecznej).

Druga linia obejmuje spoteczny wplyw wychowawczy na cala populacje
oraz obserwuje optymalny rozwdj osobowosci zdolnej zy¢ we wspdlczesnym
spoleczenstwie XXI stulecia, a przede wszystkim zdolnej je zmienia¢ w du-
chu pozadanych cech charakteru, wartosci, zdolnosci, jak méwil prof. Helus
w swoim wystapieniu, doswiadczenia dobra, pigkna, prawdy, porzadku.

Wydaje sig, ze wspdlczesnie wlasnie ta linia jest dominujaca i kluczowa.
Wychowanie powinno reagowaé na wspoélczesny stan spoleczenstwa w dwdch
podstawowych kierunkach. W pierwszej kolejnosci przygotowaniem mlodej
generacji do wspolpracy, co stanowi podstawowy warunek przetrwania ludzko-
$ci. Wigze sie z tym wychowanie do demokracji, humanizmu, tolerancji i so-
lidarnosci. Nalezy powiedzie¢, ze odrzucony jest indywidualizm, kolektywizm
i homocentryzm (pojmowanie czlowieka jako centrum wszechswiata). Waz-
na jest solidarnos¢ miedzyludzka, bogatych z biednymi, zdrowych z chorymi,
miodych ze starymi, solidarnos¢ ludzi z planets. Ta zasada solidarnosci byla
oczywiscie w naszym spoleczenstwie dewaluowana i famana.

Drugim podstawowym kierunkiem jest zapoznawanie z niebezpieczen-
stwami i zagrozeniami wspolczesnego $wiata oraz metodami optymalnego ra-
dzenia sobie z nimi. Trudne sytuacje zyciowe, czesty stres wymagajg, aby-
$my nie wychowywali jednostki jak delikatng rodlinke szklarniowa ginaca przy
przesadzaniu oraz pierwszym podmuchu ostrzejszego wiatru. Nalezy skoncen-
trowa¢ si¢ na trenowaniu odpornosci psychicznej oraz rozwigzywaniu trud-
nych sytuacji zyciowych. Wychowywa¢ tak, aby cztowiek byl w stanie odna-
lez¢ swoje miejsce, ktére umozliwi mu zycie od miodosci do $mierci bez state-
go poczucia zagrozenia lub utraty wiary w siebie, aby mogt przezy¢ i by¢ przy
tym wystarczajaco szczesliwy. Aby umial by¢ sam ze sobg w réwnym stopniu,
jak zy¢ z innymi ludzmi.

W tym kontekscie aktualne sg ostatnimi czasy badania o rezyliencji,
czyli o rodzaju odpornosci, wytrzymatosci, niepodatnosci i szukanie takich
cech osobowosci (ochronnych), ktére przyczyniaja sie do odpornosci na cigz-
kie sytuacje zyciowe, przygotowuja cztowieka do aktywnego dzialania mimo
istniejacych przeszkod. Badania pokazuja, ze w zawodach pomagajacych na-
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lezy wspiera¢ rezyliencje we wszystkich grupach wiekowych. Tymi cechami
(czynnikami) ochronnymi sg predyspozycje jednostki, ale réwniez $rodowi-
sko, ktére stanowig swego rodzaju amortyzatory i bufory przy indywidualnej
wrazliwosci i negatywnych naciskach. Takim czynnikiem w otoczeniu moze
by¢ wsparcie spoteczne, ktore zapewnia rodzina, partner, ale réwniez i profe-
sjonalisci, w tym pedagodzy spoteczni.

W raporcie miedzynarodowej komisji do spraw ksztatcenia w XXI wie-
ku przy UNESCO konstatuje si¢, ze w zwigzku z glebokimi przemianami tra-
dycyjnego sposobu zycia pojawiaja si¢ nowe wymagania, z ktérych najwaz-
niejsze jest nauczenie si¢ ,,zy¢ razem’”. Uczenie sie globalnego wspotzycia jest
stawiane w dokumencie na pierwszym miejscu miedzy tzw. czterema filarami
ksztalcenia. Jako kolejny filar podkreslona jest potrzeba uczenia si¢ poznawa-
nia (uzywanie réwniez prawej potkuli mozgu, odpowiadajacej za twdrcze dzia-
tanie, inteligencje ruchowa) z jej gléwnym celem - ,,szukaniem prawdy”. Trze-
cim filarem ma by¢ ,uczenie sie dzialania’, co oznacza utrzymywanie zwigz-
ku z praktyka. Chodzi o dziatanie, ktdre nie jest nakierowane jedynie na ko-
rzysci osobiste, grupowe, ale réwniez na potrzeby innych w najszerszym tego
stowa znaczeniu (dziafaj lokalnie, mysl globalnie). Wreszcie czwartym filarem
jest hasto ,uczy¢ sie by¢”, posigs¢ umiejetnos¢ zycia w sposob pelny i warto-
$ciowy jako cato$ciowy byt. Odpowiednio dba¢ o swoje cialo, zdrowie fizycz-
ne i psychiczne, o kultywowanie swojego ja (Kubickova 2000, s. 8).

Niemniej waznym zadaniem stojacym przed pedagogika jest w zwigz-
ku z tym pomoc przy poszukiwaniu tozsamosci, jakiego§ wewnetrznego zako-
twiczenia w tych szybko zmieniajacych si¢ czasach, pomocy tym, ktérzy w ta-
kim tempie nie nadazajg, nie posiadaja dostatecznej elastycznosci, nie moga
sprosta¢ stawianym przed nimi zadaniom i zawodzg. Takich osob wyraznie
przybywa. Nalezy zatem nauczy¢ sie¢ stosowania strategii radzenia sobie w ta-
kich sytuacjach zyciowych. Trzeba réwniez nauczy¢ sie przegrywa¢, ale nie
pozostawac definitywnie przegranym. To wszystko mozemy zawrze¢ w poje-
ciu spolecznej aktywnosci wychowawczej, ew. spofecznego (prospolecznego)
wychowania.

Zyjemy i wychowujemy w czasie pluralizmu kulturowego, tj. w czasie
réznorodnosci idealow i systemoéw wartoéci. Dzisiejsze wychowanie jest wy-
chowaniem w zréznicowanym, labilnym, pelnym napie¢ spoleczenstwie, z duza
wolnoscig wyboru i z niewystarczajacg liczbg punktéw orientacyjnych, z matg
kontrola zewnetrzng, ale z wielka odpowiedzialnoscia, z wieloma zyciowymi
szansami, ale réwniez z wieloma niebezpieczenstwami zagrazajacymi zdrowiu
psychicznemu (Brezinka 1996, s. 134). Wychowywanie w takich warunkach
jest duzo trudniejsze niz to bylo w zamknietych spotecznosciach i w stabil-
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niejszych pod wzgledem systemu wartosci czasach. Punktem wyjscia dla pod-
stawowej orientacji w przyszlosciowym wychowaniu powinna by¢ zdolnosé
orientacji w samym sobie, gotowo$¢ do samowychowania i do samoregulacji.

Trafnie wypowiada sie o tym prof. Skalkova, kiedy méwi: ,,Szukanie al-
ternatyw dalszego rozwoju spolecznego, ktéry mialby doprowadzi¢ do pokona-
nia kryzysu ludzkosci i do realizacji nowych jakosci zycia, jest zwigzane z wiel-
kim znaczeniem ksztalcenia oraz wychowania. Mialyby one zmierza¢ w du-
chu solidarnosci ku ludzkiemu uczestnictwu i wspotodpowiedzialnosci za dal-
szy rozwoj $wiata” (Skalkovd 1993, s. 45).

Partycypacja jest kolejnym waznym tematem w wychowaniu XXI wieku.
Bierze si¢ z przynaleznosci do okreslonych grup spolecznych, dobrowolnego
w nich uczestnictwa. Jest zrodlem samorealizacji i osobistego zadowolenia ze
skutecznego dzialania dla dobra publicznego. Wychowanie powinni$my, bar-
dziej niz kiedy indziej, ukierunkowywa¢ w ten sposob, poniewaz partycypacja
stanowi obecnie wzor tego, jak zyje si¢ w demokracji, jest istotna w przypadku
pracy, mieszkania, czasu wolnego i wigzi spotecznych (Hofbauer 2002, s. 7).

Potrzeba partycypacji zajmuje si¢ rowniez A. Radziewicz-Winnicki, kie-
dy moéwi, ze we wspdlczesnym industrialnym, zurbanizowanym spoteczen-
stwie dochodzi czesto do atomizacji wartosci, catego zycia, i rozréznia dwa
stopnie partycypacji. Najpierw wskazuje uczestnictwo spontaniczne (de facto),
kiedy jednostka przejawia swoja aktywnos¢ w réznych dziataniach w ramach
grupy, do ktorej przynalezy, bez przymusu i jakichkolwiek naciskéw spotecz-
nych. Drugi stopien stanowi partycypacja instytucjonalna (de jure), ktéra cha-
rakteryzuje sytuacja, kiedy jednostka uczestniczy w dzialaniach grupy w wy-
niku przymusu, koniecznosci, w zwigzku z potrzeba rozwigzania danej sytu-
acji (Winnicki 2008, s. 378). Wychowanie do partycypacji rozpoczyna si¢ od
funkcjonowania dzieciecych, uczniowskich i studenckich samorzadow, ktore
daja mozliwos¢ uczenia sie prawdziwej demokracji, brania udzialu w zarza-
dzaniu, decydowania o sprawach spotecznych, publicznych.

O koniecznosci orientacji na zachowania prospoleczne pisze rowniez
J. Pelikan, twierdzac, ze kazda aktywnos$¢ prospoteczna powinna spetnia¢ trzy
podstawowe warunki: a) chodzi o aktywnos¢ wykonywang na rzecz innej oso-
by czy grupy, b) jej realizator nie podejmuje si¢ jej z powodu wymagan wo-
bec pelnionej przez niego roli i ¢) dzialanie ma by¢ bezinteresowne i nie mo-
ze by¢ wymagane ze strony innej jednostki (Pelikdn 2002, s. 112). Zachowanie
prospoleczne jest charakteryzowane przede wszystkim jako zachowanie przy-
jazne, pomocne innym w problematycznej sytuacji, zachowanie altruistyczne.
Stoi to w sprzecznosci ze wspdlczesng sytuacja w spoleczenstwie, kiedy cze-
sto nieodpowiedzialnie, jednostronnie wzmacniane jest wspieranie prawa jed-
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nostki do wolnosci, czemu nie towarzyszy podobny nacisk na respektowanie
wolnosci innych oséb.

Mozliwosci praktycznego wykorzystania pedagogiki spotecznej

Wydaje si¢ wigc, Ze mamy jasne wyobrazenia na temat przydatnosci pe-
dagogiki spotecznej w stuzbie czlowieka, drog, jakimi powinno podazaé wspot-
czesne wychowanie, celow, jakim ma stuzy¢. Jednak gorzej wyglada sytuacja,
kiedy zastanowimy si¢ nad sposobem realizacji tych wyobrazen w praktyce.

Problem ten analizuje B. Smolinska-Theiss, zwracajac uwage na to, iz pe-
dagogika spofeczna zrezygnowala z rozwazan odnosnie konkretnych wskazo-
wek na rzecz dzialania na ogdlnym, abstrakcyjnym poziomie makrospotecz-
nym, w sferze dyskursu filozoficznego, prowadzonego w duchu hasel postmo-
dernizmu. Na naszych oczach pedagogika spoleczna oderwata si¢ od praktyki
spotecznej w konkretnych srodowiskach. Nalezy wiec przenies¢ te wielkie ,,ma-
krokategorie” na grunt realnego zycia (Smolinska-Theiss 2000, s. 180). Temu
celowi ma stuzy¢ stata wspolpraca instytucji o$wiatowych z praktyka, tak ze-
by potrzeby tej ostatniej byly uwzgledniane w trakcie przygotowania pracow-
nikéw, sposobigcych si¢ do wykonywania zawodéw wspomagajacych.

Odnosnie do wymienionej pierwszej linii, zmierzajacej w kierunku ludzi
potrzebujacych, niepelnosprawnych, istnieja instytucje, zabezpieczajace t¢ stuz-
be, w ktorych mozna wykorzystywa¢ wiedze z zakresu pedagogiki spoleczne;.
Chodzi o dzialalnos¢ placéwek niskoprogowych, centréw kontaktowych, stuzb
nadzorujacych, instytucji diagnozujacych, osrodkéw wychowawczych dla mio-
dziezy itp. Rzecz jasna, z tego typu dzialaniami na rzecz cztowieka spotykamy
sie¢ we wszystkich typach instytucji o$wiatowych (poczynajac od przedszkoli)
jak réwniez w odniesieniu do senioréw (domy starcow). W kazdym z nich
istnieja okazje, by we wlasciwy sposob reagowac na przyklad na wspomniane
zroznicowanie socjalne spoteczenstwa, uczy¢, jak rekompensowaé niepeino-
sprawno$¢ a réwnoczesnie pokaza¢ niezbedno$¢ propagowania i umacniania
zasady solidarnosci. Jednakze zastosowanie pedagogiki spolecznej, wzglednie
korzystanie z do$wiadczen pedagogéw spolecznych, jest uwarunkowane tym,
czy i w jakim stopniu otrzymaja oni szanse w tychze instytucjach.

Bardziej skomplikowana sytuacja powstaje przy probie realizacji drugiej
linii, polegajacej na zabezpieczeniu optymalnego rozwoju osobowosciowego
w pozadanym kierunku wsréd calej populacji. Chodzi o catkowita zmiane at-
mosfery w procesie wychowania. W praktyce raison detre pedagogiki spolecz-
nej jest ogolna potrzeba podniesienia spoleczno-pedagogicznych kwalifikacji
nauczycieli, catego personelu wychowawczego, pracownikéw socjalnych, oséb
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zatrudnionych w instytucjach kierowniczych, zaangazowanych rodzicéw. Nie-
poslednia role odgrywaja tez srodki masowego przekazu, majace coraz wigk-
szy wplyw na bardziej skuteczne dzialanie.

Podstawy tego zorientowanego prospolecznie rozwoju osobowosciowe-
go powinny by¢ stworzone w rodzinie. I tu ,lezy pies pogrzebany”, jako ze na
wychowanie we wspolczesnych rodzinach wyraznie negatywnie wplywa sytu-
acja ogolna, w jakiej znalazla si¢ dana rodzina. Na tym polu pedagogika spo-
teczna (wzglednie pedagog spoteczny) okazuje si¢ w zasadzie bezradna.

Kolej na szkole. Wszystko zalezy od wychowawczo-ksztalceniowego pro-
gramu placowki i od samych nauczycieli. Celem jest ksztaltowanie jako$ci oso-
bistego i spolecznego zycia ludzi. Wychowanie powinno stac si¢ z jednej stro-
ny uczeniem zaniedbywanych, cho¢ bardzo uzytecznych zasad codziennego
zycia, za$ z drugiej strony — swego rodzaju prewencja, przygotowaniem jed-
nostki do kontaktu z problemami, radzenia sobie z nimi, narzedziem zmiany
zycia spoleczenstwa (Valenta 2003, s. 35).

Tutaj jednak szanse pedagogiki spolecznej w zakresie stuzenia ludziom
s3 wyraznie ograniczone. Zdecydowana wigkszos¢ nauczycieli praktycznie nie
ma zadnego przygotowania odno$nie pedagogiki spolecznej, a w szkofach nie
istnieje zawdd pedagoga spolecznego. Jak by nie bylo, pewne mozliwosci sg
dostepne poza o$wiatg, mianowicie praca jako wychowawca w o$rodkach dla
mlodziezy, domach dziecka, osrodkach spedzania wolnego czasu, w réznych
organizacjach sportowych, kétkach zainteresowan itp. Wszedzie tu znajdzie si¢
przestrzen do wykorzystania pedagogiki spolecznej.

Jest to szczegdlnie potrzebne zwlaszcza w zwigzku z wyraznym wzrostem
zjawisk patologii spolecznej. We wszystkich wspomnianych placéwkach nalezy
zajg¢ sie profilaktyka dewiacji spotecznych. Rowniez w zwigzku z tym zapewne
nastgpilaby poprawa efektywnosci dzialan wskutek obecnosci w kazdej szko-
le pedagoga spolecznego, pelnigcego role koordynatora. W takim przypadku
podkreslamy mozliwos¢ oddzialywania na cala populacje dzieci i mlodziezy.

Kolejne wykorzystanie zawodu pedagoga spolecznego w praktyce oferu-
je problematyka réznorodnych kultur. W zwigzku ze wzrostem w ciagu ostat-
niego dwudziestolecia tendencji migracyjnych nowoczesne spoleczenstwo sta-
je sie coraz bardziej wielokulturowe. Konkretnie chodzi o przenikanie poje-
dynczych kultur, wymagajace prowadzenia dialogéw. Punkt wyjsciowy, badz
co badz, powinno stanowi¢ wychowanie w duchu tolerancji i wyrozumialosci.
Celem ma by¢ wspolistnienie réznych kultur na jednym obszarze oraz poszu-
kiwanie drég, prowadzacych do wspoétpracy. Okazje ku temu istniejg nie tylko
w ramach proceséw wychowawczych i ksztalceniowych, lecz réwniez w od-
dzialywaniu socjalno-pedagogicznym poza o$wiata.
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Takze w sytuacji dramatycznych przeobrazen w dziedzinie komunikacji
miedzyludzkiej i medializacji naszego zycia w najwyzszym stopniu konieczne
okazuje sie oddzialywanie zwlaszcza na mlode pokolenie, tak by nie dalo sie
zniewoli¢ przez otaczajace nas mass media, unikalo zagrozen i wykorzysty-
walo $§rodki masowego przekazu na wlasny pozytywny uzytek. Mimo ze ma-
my do czynienia z niewspoimierng konkurencja (mass media kontra pedago-
gika), wychowawcy powinni $ledzi¢ i ewidencjowaé oddzialywanie $rod-
kéw masowego przekazu i rdwnoczesnie staraé sie wywiera¢ na nie
chociazby posredni wptyw.

W obliczu braku mozliwosci zmiany oferty programowej ze strony mass
medioéw, docierajacej do dzieci, nalezy szuka¢ nowego algorytmu strategii pe-
dagogicznych i przynajmniej probowa¢ wptyna¢ na wybdr przez dzieci i mlo-
dziez tego, co zechca przyjmowac. Po pierwsze pedagodzy powinni staraé sie
redukowa¢ ujemne oddzialywanie mass mediéw w ten sposdb, ze dokona-
ja szczegolowej rzeczowej, formalnej, estetycznej i artystycznej analizy kon-
kretnych numerdéw czasopism, programéw telewizyjnych czy radiowych, kto-
re ciesza si¢ popularnoscig wsrod dzieci oraz wskaza¢ na wady i stabe punk-
ty (brak naturalnosci, stereotypowo$¢, sztuczno$¢ itp.). Nalezy tez nauczy¢ sie
orientowa¢ w powodzi programéw i informacji, oferowanych przez media.
Swoja droga warto by w jednostkach inaczej zorientowanych kulturowo obu-
dzi¢ pragnienie elementarnych, naturalnych aktywnosci i stymulowaé potrze-
by poznawania ich i przezywania.

Z pewnoscia mozna by kontynuowa¢ to wyliczanie, jednak na zakon-
czenie pozostalo jeszcze skonstatowac, ze w plaszczyznie teoretycznej wyraznie
zarysowuje si¢ upragniony ,,zwrot w wychowaniu’, i ze pedagogika spoteczna
ma w tym niewatpliwy udzial. Natomiast w praktyce sytuacja okazuje si¢ by¢
znacznie bardziej skomplikowana. Przed naszg dyscypling naukows stoi zna-
czace zadanie wykorzystania wszystkiego, co oferuje teoria, w realnym zyciu.
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