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ABSTRACT: The key object of the analysis presented in this paper is a selection of theoretical perspectives
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STRESZCZENIE: Przedmiotem analizy sg wybrane perspektywy teoretyczne charakteryzujgce aspekty postaw
obywatelskich. W artykule odniesiono sie m.in. do klasycznego modelu wzoru demokraty Marii Ossowskiej,
kategorii niepostuszefistwa obywatelskiego Henry’ego Davida Thoreau oraz Hanny Arendt, do filozoficznej
perspektywy Jdozefa Tischnera oraz do wybranych aspektéw mysli Paulo Freire’a. Odniesiono sie takze do
specyfiki funkcjonowania obywatela w przestrzeni spoteczenstwa ponowoczesnego.

SEOWA KLUCZOWE: Spoteczenstwo obywatelskie, postawy i kompetencje obywatelskie, emancypacja,
pedagogika spofeczna.

Kategoria obywatelstwa stanowi jeden z czestych przedmiotéw analizy
podejmowanych zaréwno w nowoczesnych jak i ponowoczesnych dyskursach
nauk spolecznych i humanistycznych. Ze wzgledu na specyfike przedmiotu za-
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interesowan pedagogiki spotecznej i eksponowanym juz w kontekscie klasycz-
nym nawigzaniu do takich kategorii jak aktywnos¢, sity indywidualne i spo-
teczne zaangazowanie stanowi ono istotny aspekt réwniez tejze dyscypliny.

Przedmiotem analiz prezentowanych w niniejszym artykule stanowigcym
w zamierzeniu forme szkicu, wprowadzenia do pogtebionych refleksji nad za-
gadnieniem s3 kompetencje obywatelskie oraz zréznicowane - zaréwno kla-
syczne, jak rowniez nowoczesne i ponowoczesne wybrane ich interpretacje.
Starano sie takze wskaza¢ wybrane perspektywy ich wykorzystania w dyskursie
pedagogiki spotecznej. Jako egzemplifikacje poszczegdlnych modeli teoretycz-
nych potraktowano kategori¢ niepostuszenstwa obywatelskiego w ujeciu Hen-
ryego Davida Thoreau, Hanny Arendt, typologi¢ postaw obywatelskich, okre-
slonych jako wzér osobowy demokraty przez Mari¢ Ossowska, socjologiczne
ujecie wymogoéw demokracji w ujeciu Piotra Sztompki, filozoficzng perspekty-
we Jozefa Tischnera oraz interpretacje kompetencji emancypacyjnych przedsta-
wiong przez przedstawiciela pedagogiki emancypacyjnej Paulo Freirea. Nawig-
zano takze do elementéw koncepcji technik siebie Michela Foucault. W ostat-
niej czedci tekstu wskazano na specyfike preferowanych modeli obywatelstwa
w specyficznych kontekstach spolecznych i ideologicznych.

Spoteczenstwo obywatelskie
— wybrane perspektywy interpretacyjne

Spoteczenstwo obywatelskie jest strukturg bazujaca na kategoriach takich
jak suwerenno$¢ zbiorowa i indywidualna, podmiotowo$¢, samoswiadomosé
zbiorowa. W perspektywie teorii ruchéw spolecznych, spoteczenstwo obywa-
telskie uzyskuje ekspresje w spontanicznej, niezinstytucjonalizowanej aktywno-
$ci tychze struktur (Skapska 2005, s. 286). Jest podmiotem zaréwno spolecz-
nym, jak politycznym, uzyskujacym sprzyjajace warunki dla wlasnego rozwo-
ju w kontekscie porzadku demokratycznego. Tenze porzadek, traktowany jako
przestrzen wladzy ludu jest réwniez charakteryzowany w zréznicowany spo-
sob. Jego interpretacja zalezna jest m.in. od kontekstu kulturowego, specyfiki
aktualnych faktow i procesow spotecznych, uwarunkowan zwigzanych z ustro-
jem politycznym (por. Melosik 1998, s. 25; Skapska 2005, s. 286). W nowozyt-
nej refleksji nad kategorig spoleczenstwa obywatelskiego dominujg odniesienia
do trzech matryc filozoficznych: jedng z nich stanowi my$l Immanuela Kan-
ta, Friedricha Hegla i Davida Hume&a, druga model proponowany przez neo-
marksistow reprezentowanych m.in. przez Antonio Gramsciego, trzeci z kolei
przedstawiony zostal przez przedstawiciela szkoty frankfurckiej Jiirgena Ha-
bermasa. Kategorig kluczowg pierwszego modelu jest umowa spolfeczna. Spo-
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teczenstwo obywatelskie bazuje w takiej interpretacji na instynkcie spolecz-
nym jego uczestnikow, altruizmie, jak réwniez potrzebie uzyskania akceptacji
spolecznej. Z kolei w ujeciu neomarksistowskim w zantagonizowanym spote-
czenstwie klasowym jednostka funkcjonuje jako byt wyizolowany i wyalieno-
wany, przestrzen etyczng stanowi w takiej sytuacji sfera prywatnego funkcjo-
nowania czlowieka, realizacja wytycznych etyki w przestrzeni publicznej byta-
by mozliwa jedynie po ostabieniu bedacych pochodna kapitalizmu egoistycz-
nych tendencji jednostek. W trzecim modelu, wyeksponowane jest znaczenie
komunikacji opartej na dialogu i debacie sprzyjajacych partycypacji spotecz-
nej (Radziewicz-Winnicki 2008, s. 373-374).

Kompetencje obywatelskie — typologie i egzemplifikacje

W poszczegolnych modelach charakteryzujacych cechy spoleczenstwa
obywatelskiego przytaczany jest zazwyczaj specyficzny zestaw kompetenciji
w nim preferowanych, ktére sg spojne z przyjeta przez ich autoréw koncepcja
roli spolecznej obywatela. Pierre Rosanvallon wskazuje na cztery aspekty rdl
obywatelskich, ktorymi s3: obywatel traktowany jako wyborca, podmiot kon-
trolujacy (obywatel na strazy), wetujacy oraz wydajacy sady (obywatel jako se-
dzia) (Rosanvallon 2011, s. 4). Sa to modele postaw zakorzenione w trzyaspek-
towym rozumieniu demokracji, obejmujacym demokracje ekspresji, implika-
cji i interwencji. Demokracja ekspresji jest zwigzana z przestrzenig wyrazania
wspolnych emocji, odczué, formulowaniu sagdéw i wyrazaniu roszczen, z kolei
demokracja implikacji dotyczy identyfikacji srodkéw umozliwiajacych lacze-
nie si¢ obywateli w grupy celem wspdlnej realizacji zmian, demokracja inter-
wengcji za$ obejmuje formy dzialania kolektywnego na rzecz uzyskania zatozo-
nego rezultatu. Nawigza¢ mozna w tym kontekscie do fragmentu teorii antro-
pologii spotecznej Afreda Radcliffe-Browna, ktéry podkreslal znaczenie rytu-
atu, dziafan kolektywnych i symbolicznych jako $rodka stuzacego wzmacnia-
niu identyfikacji grupowej (Flis 2000).

Mozna przyjaé, ze wskazane perspektywy okreslajg preferencje wobec
okreslonych kategorii kompetencji obejmujacych zdolnos¢ dokonywania kry-
tycznej analizy sytuacji, aktywnos¢, kompetencje komunikacyjne. Poszczegol-
ne grupy kompetencji wspolistnieja z postawami, takimi jak: tolerancja, szacu-
nek wobec partnera interakcji, debaty, poszanowanie wolnosci i godnosci czlo-
wieka. Spoleczenstwo obywatelskie jest traktowane w wymiarze etycznym ja-
ko przestrzen, w ktorej realizowane sg zardwno prawa, jak rowniez obowigz-
ki jednostek i grup dysponujacych podmiotowosciag i prawem do praktyko-
wania wolnosci.
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Istotnag czgs¢ dyskursu zwigzanego z funkcjonowaniem spoleczenstwa
obywatelskiego zajmuja kwestie, ktorych przedmiotem jest odwaga cywilna.
Z taka refleksja zwigzana jest m.in. mysl dotyczaca niepostuszenstwa obywa-
telskiego oraz teorie oporu.

Bedacy przedstawicielem nurtu transcendentalnego Henry David Tho-
reau rozwijajac ide¢ niepostuszenstwa obywatelskiego stwierdzil, ze jednostka
nalezac do politycznej struktury panstwa (bedac obywatelem) ma prawo do
odmowy postuszenstwa oraz wyrazenia sprzeciwu wtedy, gdy dziatania pod-
miotéw sprawujacych wladze maja charakter tyranii, sa sprzeczne ze spolecz-
nie przypisanymi mu funkcjami badz sa nieudolne (Thoreau 2006, s. 15-23).
Przeszlo 100 lat po opublikowaniu pracy dotyczacej niepostuszenstwa obywa-
telskiego przez Thoreau, analogiczng problematyke podjeta Hannah Arendt
(Arendt 1999). Interpretuje ona niepostuszenstwo obywatelskie jako oparte na
dziataniach o charakterze zbiorowym, podejmowane przez ludzi posiadajacych
wspolne interesy. Wskazuje przy tym na kategori¢ niepostuszenstwa posred-
niego, wyrazajacego si¢ w naruszaniu praw, ktére same w sobie protestujacy
uwazaja za zasadne, ich intencja jest jednak wyrazenie w ten sposéb sprzeci-
wu wobec interpretowanych jako niesprawiedliwe decyzji podmiotéw sprawu-
jacych wladze. Hannah Arendt wyréznia dwie kategorie motywow niepostu-
szenstwa, jednym z nich jest dazenie do dzialania w zgodzie z uznanym syste-
mem moralnym, sumieniem. Druga kategoria jest pochodng wspdlnych opinii,
interpretacji okreslonego wycinka rzeczywistosci, podzielanych przez przedsta-
wicieli danej grupy spolecznej. Nurt bazujacy na postawie Sokratesa oraz my-
sli Thoreau traktuje niepostuszenstwo obywatelskie jako pochodng dzialania
refleksyjnego, nonkonformistycznego oraz bazujacego na identyfikacji moral-
nej dziatajacego (Arendt 1999, s. 144-161).

W ujeciu Hanny Arendt niepostuszenstwo obywatelskie pojawia sie
w sytuacji, gdy znaczna liczba obywateli uzyskuje przekonanie, ze dotychcza-
sowe procedury realizacji zmiany nie sg efektywne, ze komunikaty kierowane
do wladzy s przez nig ignorowane, badz tez dzialania podejmowane przez
wladze sg kontrowersyjne pod wzgledem legalnosci oraz konstytucyjnosci. Ce-
lem niepostuszenstwa obywatelskiego w ujeciu Arendt jest uzyskanie efektu
w postaci wdrozenia pozadanych zmian, przywrocenie w danym porzadku
spotecznym status quo, przywrocenie rownowagi wladzy w taki sposob, aby
w jej sprawowaniu uwzgledniane byty prawa obywatelskie. Dzialania bedace
pochodng postawy niepostuszenstwa obywatelskiego podejmowane sg w spo-
sOb jawny, otwarty, posiadaja charakter prospoleczny (sg ukierunkowane na
realizacje intereséw okreslonej grupy spolecznej), majg charakter nieprzemoco-
wy. Hannah Arendt podejmuje takze problematyke ruchéw o charakterze nie-
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postuszenstwa obywatelskiego, traktujac je jako forme stowarzyszenia dobro-
wolnego, jako organizacje powolywane w celu zrealizowania celéw krotkofalo-
wych i rozwigzywane po ich osiggnieciu (Arendt 1999, s. 163-195).

Jedna z kluczowych dla rodzimej mysli humanistycznej i spolecznej typo-
logii postaw i kompetencji obywatelskich zaproponowata Maria Ossowska. Jest
to typologia spopularyzowana w obrebie dyskursu pedagogiki spolecznej przez
Ewe Syrek (Syrek 1995). Maria Ossowska wskazuje na takie elementy wzoru
osobowego demokraty, jak: aspiracje perfekcjonistyczne, otwartos$¢ intelektual-
ng, dyscypling wewnetrzna, tolerancje, aktywnos$¢, odwage cywilna, uczciwosé
intelektualna, krytycyzm, odpowiedzialnos¢ za stowo, uspolecznienie wyraza-
jace sie w zainteresowaniu kwestiami spolecznymi, przezwyciezaniu egocentry-
zmu, zdolnosci do bezinteresownego dzialania, ofiarnosci oraz w kompeten-
cji wspotpracy. Kolejnymi atrybutami wzoru osobowego demokraty sa kompe-
tencja rywalizacji, wrazliwos$¢ estetyczna i poczucie humoru (Ossowska 1992).

W nowoczesnym, socjologicznym ujeciu Piotr Sztompka wskazuje na
wymogi demokracji, wérdd ktérych wymienia komunikacje i wymiane opinii,
dysponowanie kompetencjami wyborczymi, takimi jak: okreslanie stanowisk
politycznych, wyrazanie poparcia politycznego, tolerancje, ktérej pochodnag jest
uznanie réznic tozsamosciowych, stylow zycia, preferencji. Nastepnym wymo-
giem jest zastgpowanie konfliktu kompromisem i dazeniem do konsensusu ja-
ko $rodkéw podejmowania decyzji. Kolejnym wymogiem jest zachowywanie
kultury debaty politycznej, zwlaszcza poszanowanie godnosci partnera dysku-
sji, unikanie odpowiedzi ad hominem. Demokracja w ujeciu Piotra Sztomp-
ki wymaga partycypacji, aktywnosci i zaangazowania w przestrzeni spolecz-
nej oraz wyedukowanych obywateli, dysponujacych kompetencjami krytycznej
analizy sytuacji (Sztompka 2007, s. 354-356).

Jedna z ambiwalencji ponowoczesnej demokracji zwigzana jest z katego-
rig zaufania. Piotr Sztompka stwierdza, ze znajduje si¢ ono u podstaw funk-
cjonowania spoleczenstwa obywatelskiego. Jest to jednak zaufanie dynamiczne,
znajdujace si¢ w nieustannym procesie stawania si¢. Postawa obywatela ufaja-
cego wspolistnieje z postawg obywatela czujnego, kontrolujacego, powiadamia-
jacego (por. Rosanvallon 2011; Sztompka 2007). Mozna przyjaé, ze kompeten-
cja laczenia postaw zaufania z krytyczng ocena sytuacji spolecznej, dyskurséw
oraz przedstawianych interpretacji zdarzen jest szczegolnie istotna w zwiagzku
z powszechno$cig stosowania w przestrzeni publicznej strategii uwodzenia po-
tencjalnego wyborcy, a metafora praktyk politycznych staje si¢ spektakl, per-
formans (Zuk 2004, s. 54-58). Tak rozumiana kompetencja pozwala na doko-
nywanie rozréznien miedzy rzeczywistoscia upozorowana a przewidywanymi,
realnymi i prawdopodobnymi zdarzeniami.
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Z kolei odnoszac si¢ do gléwnych wartosci porzadku demokratyczne-
go Jozef Tischner wskazuje na rozumnos¢, wolnoé¢ oraz godno$¢ czlowieka.
Rozumnos¢ idei jest warunkiem konstruowania fadu spotecznego, podziatu
funkcji zgodnie z potrzebami danej grupy, spolecznosci badz spofeczenstwa.
Jednoczes$nie pochodna rozumnosci idei jest transparentno$¢ systemu, umoz-
liwiajaca rozumienie proceséw w nim zachodzacych. Jest to takze okreslanie
jako priorytet akcesu do takich ddbr, ktére s3 warunkiem zachowania, trwa-
nia, przezycia wspolnoty. Z kolei wolno$¢ odnoszona jest do praw czlowieka
do tworczosci, transgresji, swobody. Konsekwencja praktykowania wolnosci
jest wystepowanie w przestrzeni spolecznej zdarzen spontanicznych, nieprze-
widywalnych, dlatego wolnos¢ jest ambiwalentna: jest zardwno warto$cig po-
zadang jak i niepokojacg. Czlowiek praktykujac wlasna wolno$¢ moze dzialaé
zardwno na rzecz dobra wlasnego i spolecznego, jak réwniez przeciwko nie-
mu. Jozef Tischner wskazuje, ze wychowaniu do praktykowania wolnosci mu-
si towarzyszy¢ przygotowanie do odpowiedzialnosci. Ideg taczaca przeciwstaw-
ne w licznych przypadkach wartosci rozumnosci i wolnosci jest idea godno-
$ci ludzkiej. Okresla ona ,etyczna perspektywe rozwoju czlowieka’, ktory jest
traktowany jako posiadajacy wlasng podstawe w zmysle moralnym, sumieniu
(Tischner 2005, s. 59-62).

W ujeciu Stanistawa Filipowicza demokracja wyraza si¢ w kreowaniu
przestrzeni emancypacji. Emancypacja jest przy tym rozumiana w trzech kon-
tekstach: jako racjonalne samookreslenie, ekspresja i autokreacja. Jak stwierdza
Filipowicz praktykowaniu wolnosci sprzyja skonstruowanie przestrzeni civil
society, spoleczenstwa obywatelskiego, u ktérego podstaw znajduje si¢ skton-
nos¢ jego uczestnikow do wspolpracy opartej na wzajemnym uznaniu i sza-
cunku (Filipowicz 2007, s. 117-123). Na relacje miedzy demokracja i eman-
cypacja zwraca uwage w swoim klasycznym opracowaniu Theodore Ador-
no, ktéry wskazuje na znaczenie edukacji w rozwijaniu zwigzanych z nimi
kompetencji. Jego zdaniem rozwijanie postaw emancypacyjnych jest realizo-
wane poprzez edukowanie w zakresie umiejetnosci krytycznej analizy faktow,
a w efekcie umiejetnosci oporowania wobec ideologii autorytarnych oraz zwia-
zanych z nimi praktyk i dyskurséw (Giroux 2014, s. 104). Do przytaczanych
we wczesniejszych fragmentach niniejszego tekstu kategorii, takich jak aktyw-
nos¢ i wolno$¢ (w tym uzyskiwana poprzez emancypacje — wyzwolenie) na-
wigzuje przedstawiciel pedagogiki emancypacyjnej Paulo Freire. W jego ujeciu
u podstaw wyzwolenia znajduje si¢ nabycie roli $wiadomego podmiotu oraz
rozwiniecie postaw autoafirmacji. Z kolei bedaca warunkiem przeciwstawie-
nia si¢ opresji aktywno$¢ jest pochodng solidarnosci, dialogu i afirmacji zycia
(Freire 2000, s. 36). W ujeciu Marii Czerepaniak-Walczak kompetencje eman-
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cypacyjne s3 sprawnoscia podmiotu umozliwiajaca identyfikacje i zrozumie-
nie doznawanych przez jednostke ograniczen, przestrzeni zwigzanych z ry-
zykiem dyskryminacji bagdZ marginalizacji, kompetencje ekspresji sprzeciwu
wobec nich, okreslenie strategii ich pokonania oraz doskonalenie przez pod-
miot samego siebie i otoczenia (Czerepaniak-Walczak 2004, s. 130). Obywa-
telskie kompetencje zwigzane z aspiracjami perspekcjonistycznymi, autoafir-
macja i afirmacjg zycia mozna zestawi¢ z opracowang przez Michela Foucault
koncepcja technik siebie i dbalosci o siebie. Techniki siebie obejmujg matryce
myslowe oraz wzorce behawioralne, ktérych celem jest konstruowanie wlasnej
tozsamosci tak, aby uzyskac stan szczescia, poprawnosci moralnej, doskona-
tosci (Foucault 2000, s. 249). Aspektami technik siebie s3 troska o siebie oraz
poznanie siebie (Foucault 2000, s. 31).

W kontekscie niniejszych analiz istotne okazuje si¢ wspomnienie, iz in-
terpretacje dotyczace preferowanych w porzadku demokratycznym wartosci
majg znaczace zakorzenienie ideologiczne (por. Skapska, 2005, s. 286). W per-
spektywie modelu liberalnego wartoscia naczelng jest wolnos¢. Jest to ideolo-
gia indywidualistyczna, utylitarystyczna, przyjmujaca racjonalistyczng koncep-
cje czlowieka (por. Buchala, Ruta 1993, s. 53; Sobolewski, Sobolewska 1978,
s. 10). Z kolei w modelu konserwatywnym naczelng warto$¢ stanowi tradycja,
wspdlnota - jest to ideologia implikujaca sceptycyzm wobec zmian. W mode-
lu radykalnym za$ kategoriami naczelnymi sg emancypacja, wyzwolenie. Ra-
dykalizm zaklada przy tym preferencje wobec krytycznej rewizji istniejacego
stanu spoleczenstwa nowoczesnego i zachodzacych w nim proceséw. Podej-
mowany przez przedstawicieli poszczegélnych modeli ideologicznych dyskurs
wpisuje sie zatem w ambiwalencje indywidualizmu i wspdlnotowosci, a w efek-
cie autonomii i heteronomii. Etyka indywidualistyczna bazuje na zalozeniu, ze
jednostki sa autonomiczne, zalezne w swoich dziafaniach jedynie od wtasnych
decyzji, wartosci indywidualne s hierarchicznie ulokowane wyzej niz warto-
$ci spoleczne, prawom jednostki przyznane jest pierwszenstwo nad wymo-
gami spofecznymi, spofeczenstwo jest traktowane jako $rodek ochrony praw
jednostek, moralno$¢ i prawo s3 traktowane jako stuzebne wobec jednostek,
a w przypadku konfliktu miedzy jednostka a spoleczenistwem prawom jednost-
ki przystuguje priorytet. Z kolei w przypadku etyki kolektywistycznej status
naczelny przypisany jest strukturze spofecznej, np. wspdlnocie badz stowarzy-
szeniu, jednostki traktowane jako zakorzenione w tychze strukturach i zalez-
ne od nich w swoich decyzjach, priorytet przypisany jest wartosciom spotecz-
nym, np. trwalosci struktur, ich stabilnosci, procedencja przypisana jest obo-
wigzkom wobec spoleczenstwa wzgledem potrzeb indywidualnych, moralnos¢
i prawo sg traktowane jako stuzace spoleczenstwu, a w przypadku konfliktu
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miedzy strukturg spofeczng a jednostka priorytet przypisany jest dobru struk-
tury (Gasparski 1995, s. 49-50). W ukierunkowanym na rozwéj postaw oby-
watelskich wychowaniu akcent bedzie wiec zogniskowany na réznych typach
kompetencji, identyfikacji i skryptéw poznawczych w zaleznosci od przyjetej
w danej instytucji ideologii.

Kontekst spoteczny praktykowania obywatelstwa

Istotne jest odniesienie preferowanych modeli obywatelstwa do specyfi-
ki kontekstu spofecznego, w ktérych sg one przyjmowane. W ujeciu Zygmun-
ta Baumana nowoczesno$¢ i ponowoczesnos¢ okreslaja preferencje wobec od-
miennych wzorcow osobowych. W nowoczesnosci jest to wytworca, produ-
cent, jednostka sprawnie funkcjonujaca w zrutynizowanej przestrzeni fabryki,
z kolei ponowoczesnos¢ zawiera preferencje wobec roli konsumenta, podat-
nego na uwodzenie reklama, ktéry uksztaltowal poczucie imperatywu przete-
stowania i posiadania nowych produktéw dostepnych na rynku. Jednostka nie
konsumujaca w adekwatnym do pojawiajacych sie nowych propozycji rynko-
wych tempie powinna doznawaé poczucia nieadekwatnosci, co jest ,wspoma-
gane” panoptykonicznymi mechanizmami kontroli. W skrajnej sytuacji jed-
nostki niekonsumujace uzyskuja status ,,zbednosci” (Bauman 2005). Zbyszko
Melosik wskazuje na ambiwalencje ponowoczesnosci, wynikajacg z ulokowania
jednostki z jednej strony w przestrzeni wolnosci konsumpcji, wyboru tozsa-
mosci i stylu zycia, z drugiej strony w przestrzeni biurokracji okreslajacej wy-
mogi, aby uczestniczacy w nich byli maksymalnie racjonalni, zdyscyplinowa-
ni, wyregulowani i przewidywalni w swoich dziataniach (Melosik 2013, s. 10).
Pdzna nowoczesnos¢ okresla takze funkcjonowanie jednostki w popkulturowe;
przestrzeni skarnawalizowanej, ktéra nie jest juz jedynie atrybutem aktywnosci
ludycznych, ale twardych przestrzeni zwigzanych z polityka. Obywatel realizu-
jacy role wyborcy jest potencjalnym odbiorcg dyskurséw uwodzacych. Istot-
ne okazuje si¢ wiec rozwijanie przez uczestnika péznonowoczesnej przestrze-
ni obywatelskiej postaw krytycznego konsumenta, krytycznego wyborcy oraz
krytycznego odbiorcy informacji.

Przytoczone w ramach powyzej prezentowanych egzemplifikacji kompe-
tencje obywatelskie znaczaco korespondujg z elementami postaw aktywnosci,
ktorych stymulowanie jest jednym z celow zalozonych w kontekscie pedago-
giki spotecznej. Zaréwno w klasycznym, jak i wspdlczesnym ujeciu jej para-
dygmat zwigzany jest z wykorzystaniem potencjatéw, dyspozycji, kapitalow, sit
jednostek, grup spotecznych i srodowisk celem wdrazania pozadanych, proro-
zwojowych i zgodnych z potrzebami przedstawicieli danego srodowiska zmian.
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Kompetencje obywatelskie — wybrane perspektywy interpretacyjne

Kompetencje zwigzane z aktywnoscia, uspolecznieniem, aspiracjami dziatania
s3 wiec w takim ujeciu kluczowe. Istotne jest w tym kontekscie odniesienie do
koncepcji empowerment, u ktdrej podstaw znajduje sie koncepcja wyzwolenia,
emancypacji, oporu wobec przestrzeni opresji. Koncepcja ta okresla preferen-
cje wobec rozwijania kompetencji pozwalajacych na radzenie sobie z doznawa-
niem konsekwencji opresji i dyskryminacji przez przedstawicieli grup o nieko-
rzystnym ulokowaniu stratyfikacyjnym, a przy tym zaklada wzmacnianie po-
tencjalow i kapitalow $rodowiskowych (Kazmierczak 2006, s. 113-116).Pod-
sumowujac, uzna¢ mozna, ze kompetencje obywatelskie sktadajg si¢ na specy-
ficzny rodzaj habitusu oraz kapitat kulturowy jednostki. Pojecia te, o rodowo-
dzie socjologicznym, znalazly réwniez uzasadnione zastosowanie w dyskursie
pedagogiki spolecznej. Na 6w kapital obywatelski sktadajg sie klasyczne aspek-
ty postaw oraz kompetencje wskazywane np. przez Marie Ossowska, takie jak
zdolnos¢ krytycznej analizy zdarzen spotecznych oraz dyskurséw politycznych,
a przy tym otwarto$¢ intelektualna, postawa aktywnosci okreslajaca zainte-
resowanie kwestiami spotecznymi, politycznymi, ekonomicznymi, kulturowy-
mi, zaangazowanie i gotowo$¢ do bezinteresownego dziatania na rzecz grupy,
wspdlnoty, srodowiska, a przy tym aspiracje perfekcjonistyczne, kompetencje
komunikacji, uczestnictwa w debacie, swiadomos¢ jej regut i umiejetno$¢ ich
respektowania. Istotna w kontekscie juz coraz bardziej powszechnej wielokul-
turowosci tolerancja wobec roznicy tozsamoéci, tradycji, stylow zycia. Swiado-
mos$¢ wlasnej wolnosci, aspiracje rozwijania wlasnej tozsamosci, refleksyjne-
go projektowania biografii, a przy tym wskazywana przez Jozefa Tischnera ro-
zumno$¢ i poszanowanie godnosci ludzkiej. Sg to takze kompetencje i postawy
istotne w kontekscie spoleczenstwa ponowoczesnej ostentacyjnej konsumpcji
oraz spoleczenstwa informacyjnego, takie jak postawa krytycznego konsumen-
ta, Swiadomego mechanizméw dzialania reklamy, uwodzenia za jej posrednic-
twem, nadawania jej potencjalu fetyszystycznego i kreowania potrzeb i analo-
gicznie jest to postawa i kompetencje krytycznego odbiorcy informacji $wia-
domego spolecznego ulokowania dyskursu oraz jego zakorzenienia ideologicz-
nego. Zasadna wydaje sie teza, ze rozwijanie tego typu postaw i kompetencji
jest w znacznym zakresie zwigzane z przestrzenig dzialania pedagogiki spo-
tecznej, zwlaszcza z praca spoleczng, oswiatowq oraz profilaktyka spoteczna.
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