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ABSTRACT: The article contains a review of approaches to childcare and pedagogy of care and upbringing.
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combined care and children’s needs with a hidden mechanism of power and control. Set against this
background are more recently developed concepts, based on primary role of families in the upbringing of
children and the subsidiary role of schools towards the parents. In conclusion, the author presents her own
proposals how to redefine childcare at school. Her ideas are based on the rights of the child, children’s
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STRESZCZENIE: Artykut jest przegladowym spojrzeniem na opieke nad dzieckiem i pedagogike opiekuriczo-
-wychowawczg. Autorka pokazuje tradycyjne stanowiska charakterystyczne dla okresu PRL, faczace opieke
z potrzebami dziecka i zawierajgce ukryty mechanizm wiadzy i kontroli. Na tym tle omawia nowsze stanowiska
oparte na podstawowej roli rodziny w wychowaniu dzieci i subsydiarej funkcji szkoly wobec rodzicow.
W konkluzji Autorka przedstawia wiasne propozycje redefinicji opieki nad dzieckiem w szkole, budowaniu jej
wokt praw dziecka, dzieciecej partycypacji w rozwiazywaniu probleméw, na wsparciu edukacyjnym i socjalnym
dziecka oraz rodziny.

StOWA KLUCZOWE: Opieka nad dzieckiem, pedagogika opiekunczo-wychowawcza, subsydiarna rola szkoty,
pomoc i wsparcie socjalne, prawa dziecka, dziecieca partycypadja.
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Pisanie o funkcjach opiekunczo-wychowawczych szkoly w perspektywie
wezesniejszych i wspolczesnych doswiadczen budzi wiele pytan i kontrower-
sji. Trudno si¢ uwolni¢ od skojarzen z pedagogika okresu PRL. Problemowi
opieki nad dzieckiem i dzialaniom z nim zwigzanym nadano wtedy prioryteto-
we znaczenie. Pedagogika opiekuncza byla niewatpliwym narzedziem budowa-
nia, a nawet forsowania modelu wychowania instytucjonalnego, realizowane-
go w imie charakterystycznych dla tamtego czasu pseudoidei wspolnotowosci
a raczej kolektywizmu. Jej podstawowym obszarem badan i aplikacji praktycz-
nych byl zrazu dom dziecka, tworzony wedlug sowieckich wzoréw, a nastepnie
szkola, ktora miala sta¢ si¢ gléwng instytucja organizujaca zycie dziecka wo-
kot indoktrynacyjnych zadan wytyczanych przez panstwo i nadajacych szko-
le szczegolne ukryte funkcje wychowawcze i kontrolne zaréwno wobec niego,
jak i rodziny. Nie pomijajac uproszczonych, zeby nie powiedzie¢, sprymitywi-
zowanych doswiadczen peerelowskiej pedagogiki opiekunczo-wychowawczej,
stajemy dzisiaj wobec tego problemu ze znacznie wigkszym dystansem. Stu-
dia nad dziedzictwem pedagogiki opiekunczej zmuszaja obecnie do bardziej
wywazonej refleksji, rozumienia kontekstu tamtego okresu, odwolywania si¢
do 6wczesnych materiatéw pisanych i praktyki wychowawczej, do przebijania
si¢ przez jezyk partyjnej i pseudonaukowej nowomowy, rozumienia ukrytych
znaczen tamtej pedagogiki, pozoréw czy wrecz manipulacji.

Mozna mie¢ do pedagogiki opiekunczej negatywny stosunek, trudno
broni¢ jej peerelowskich funkcji, ale jednoczes$nie nieuzasadnione jest jej ge-
neralne odrzucanie, splycanie, nadawanie calej pedagogice opiekuniczo-wycho-
wawczej zbyt daleko idacych i jednoznacznych stygmatéw politycznych. Pe-
dagogika opiekurncza okresu PRL, to nie tylko indoktrynacja i domy dziecka
na wzor radziecki. To takze idea poszerzonej opiekunczej funkgji szkoly roz-
wijana przez Edmunda Trempale, Jerzego Wolczyka, Mikolaja Winiarskiego,
Zdzistaw Dgbrowskiego, Jana Zebrowskiego czy Irene Jundzitt. W zakres tych
dziatan wiaczone zostalo wychowanie pozalekcyjne i pozaszkolne, réznorodne
akcje i prace zwigzane z czasem wolnym dzieci i mlodziezy. Wielkim osiagnie-
ciem tamtego okresu bylo w miare rozwinigte szkolne Zywienie i dozywianie
dzieci, jak réwniez zorganizowana szkolna pomoc medyczna i stomatologicz-
na. Wsparcie i pomoc socjalna $wiadczona dzieciom uczacym si¢ byly nieza-
przeczalnym sukcesem szkoly w trudnych czasach. Z jednej strony starano sie¢
kontynuowa¢ powojenng akcje pomocy dzieciom w cigzkiej sytuacji, z dru-
giej strony siegano do pozytywnych, miedzywojennych idei Henryka Jordana
oraz Janusza Korczaka, taczacych edukacje dziecka z pomoca medyczng i roz-
wojem fizycznym. Co wiecej, dla tego rozszerzonego modelu dziatania szko-
ly budowano takze teoretyczne podstawy pedagogiki opiekunczej, nawiazujac
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do charakterystycznych dla PRL rozwigzan, a takze do dziedzictwa polskiej
pedagogiki spoleczne;.

Pedagogika opiekuncza jest zjawiskiem typowo polskim, wyrostym z tra-
dycji i wyzwan charakterystycznych dla okresu miedzywojnia. Stoja za nig
specyficzne, niedajace si¢ jednoznacznie przettumaczy¢ na jezyki zachodnie
terminy: opieka, wychowanie, troska. Powigzana jest z nig takze charaktery-
styczna dla polskiej pedagogiki instytucja swietlicy srodowiskowej oraz szkol-
nej. Sprobowaé mozna zrozumie¢ i zinterpretowac polski fenomen pedagogi-
ki opiekunczej, siggajac do jej rodowodu, do podstawowych terminéw, zadan
i instytucjonalnych rozwigzan.

Pomijajac caly historyczny wywod na temat opieki rozwijany na gruncie
réznych dyscyplin (teologii, historii, polityki spotecznej czy pracy socjalnej),
skoncentruje sie na tych watkach, ktore bezposrednio zwigzane s3 z pedago-
gika spoleczng i jej dorobkiem, teorig i praktyka wnoszong przez klasykow
tej dyscypliny.

Zwiazki opieki z wychowaniem

Opieka nad dzieckiem w sposdb szczegolny, niezbywalny powigzana jest
z wychowaniem. Bardzo wyraznie eksponowata je Helena Radlinska. W jej
opracowaniach zrédlowych znajdujemy dwa zakresy pojecia ,,opieka” W szer-
szym rozumieniu Radlinska méwi o opiece spolecznej adresowanej do do-
rostych. Laczy ja z pomoca i ratownictwem, z dostarczaniem brakujacych
srodkéw do zycia. Zwraca uwage na potrzebe budowania systemu pomocy
spotecznej ukierunkowanej na wsparcie grup zagrozonych, zwlaszcza rodzin
narazonych na biede, bezrobocie, czesto obarczonych dodatkowo alkoholi-
zmem lub choroba. Opieka spoleczna w tej perspektywie laczyla si¢ od za-
rania z ochrong zdrowia, z profilaktyka i medycyng spoteczna, z problemami
rynku pracy i z warunkami mieszkaniowymi. ,,Opieka jest bezsilna bez pomo-
cy medycyny i higieny, wychowania i organizacji zycia spolecznego” (Radlinska
1961 s. 324) — dowodzita Radlinska. W tej perspektywie byl to model opieki
spolecznej powigzanej dawniej i dzisiaj z polityka spoleczng i praca socjalna.

W stosunku do dorostych Radlinska taczyla funkcje opiekuncze z roz-
wijaniem przezornosci. Pod tym troche archaicznym dzisiaj terminem kryla
si¢ refleksyjnos¢, odpowiedzialno$¢, umiejetnos¢ budowania biografii, w ktorej
dorosty przezornie chronil sig, unikat niepowodzen socjalnych przez dodatko-
wa edukacje, ubezpieczenie, racjonalne budowanie swojej biografii i rozwijanie
umiejetnosci gospodarowania ograniczonymi srodkami finansowymi. Te dzia-
tania indywidualne powigzane byly z budowaniem odpowiedniego srodowiska,
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organizacja samopomocy, tworzeniem kas pozyczkowych itp. Dzisiaj, ten tra-
dycyjny, opisywany przez Radlinska obszar opieki spolecznej w duzej mierze
usamodzielnit si¢, wyemancypowal, zostal wlaczony w zakres pracy socjalnej.

Pedagogike spoteczng dawniej i obecnie interesuje przede wszystkim
opieka nad dzieckiem i rodzina. Jest to wezsze rozumienie opieki i specyficz-
ny, pedagogiczny problem oraz obszar dzialania. W tym przypadku mamy do
czynienia ze szczeglnym podmiotem, jakim jest dziecko, ktéremu dorosli mu-
sz zagwarantowa¢ odpowiednie warunki rozwojowe. Na ten temat Radlinska
wypowiadala si¢ wielokrotnie ,,Dzieci nie mogg si¢ rozwija¢ w zimnie zadu-
chu, w glodzie i rozterce. Dazenie do tego, by dzieci zdrowe byly i szczesliwe,
nakazuje otacza¢ zyczliwg opieka matke, ochrania¢ gniazdo rodzinne” (Lepal-
czyk 1988, s. 186).

Helena Radlinska traktowala opieke nad dzieckiem jako priorytetowe
zadanie spoleczne, ale takze jako specjalng postawe wychowawczg. ,,Nie dla
nas wychowujemy dzieci [...] Musimy je wyposazy¢ do pojscia w $wiat i uta-
twi¢ im od poczatku wrastanie w glebe spoleczng. Im bardziej osamotnione,
tym staranniej trzeba je usamodzielni¢” - pisala (Lepalczyk 1988, t. II, s. 521).
Wigzala to zadanie z mitoscig opiekuncza, ktora, jak dowodzila ,,0swiecana
jest poznawaniem $wiata, siebie i wychowanka” (Lepalczyk 1988, t. II, s. 521).
Opieka w tym przypadku oznaczala pomoc we wrastaniu dziecka w $rodowi-
sko, w zycie spoleczne. Przed opiekunem-wychowawcg Radlinska stawiala za-
danie, aby dostrzegl nie tylko to, przed czym chce ochroni¢ dziecko, ale row-
niez rozpoznawal jego sily, wartosci. W tym miejscu — podobnie jak Johann
Pestalozzi i Korczak, zwracala si¢ do wychowawcy, aby pracowal nie tylko
z dzieckiem ale takze nad sobg. ,,Poznaj samego siebie zanim zechcesz dzieci
pozna¢” - przekonywal Korczak (1993, s. 145). Podobnie u Radlinskiej wycho-
wawca z glebokim przekonaniem twierdzi - ,ja musze znalez¢ wartosci i si-
ly, ja mam swoja postawa wciela¢ je w zycie, pokaza¢, jak si¢ wybiera i sto-
suje dobro, nie tylko w naszym domu, lecz réwniez w stosunkach z szerszym
swiatem” (Lepalczyk 1988, t. I, s. 522).

Helena Radlinska uzywala roznych okreslen: opieka nad dzie¢mi, po-
moc dzieciom i mlodziezy, praca opiekuncza, wychowawcza, pomoc spoleczna
w wychowaniu i ksztalceniu. Te pojecia wystepuja w pracach twérczyni peda-
gogiki spolecznej obok siebie. S3 wykorzystywane niezbyt konsekwentnie, ale
wida¢, iz Radlinska nadaje im dwa znaczenia. Szersze: ,opieka nad dzie¢mi
i pomoc mlodziezy wigza sie z caloscig organizacji zycia tak mocno, ze do-
skonalenie ich wymaga przebudowy spotecznej i duchowe;j” (Lepalczyk 1988, t.
11, s. 522). W takiej, rozlegtej perspektywie Radlinska, podobnie jak Konstanty
Krzeczkowski, bedzie moéwita o opiece nad dzieckiem z punktu widzenia sys-
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temu lub instytucji; polaczy ja ze ztobkiem, miejscem dozywiana, o$rodkiem
zdrowia, wychowaniem fizycznym, $wietlica, przedszkolem, szkofa.

W wezszej perspektywie Radlinska bardzo dobitnie powie, iz w opie-
ce nad dzie¢mi na plan pierwszy wysuwaja si¢ relacje pedagogiczne i zwigzki
opieki z wychowaniem. Ten punkt widzenia oraz zwigzana z nim narracja 3-
czaca opieke z wychowaniem wydaja sie specyficznym, polskim stanowiskiem
wyrastajacym na gruncie pedagogiki spolecznej. Odnosi si¢ ono do praktyki
wychowawczej, do dziatania spolecznego, do stosunku dorostego wobec dziec-
ka i srodowiska jego zycia. Jest ono ugruntowane w realiach spofeczno-eko-
nomicznych okresu miedzywojnia: widocznej wtedy biedzie, bezrobociu, bez-
domnosci.

W tym stanowisku laczg si¢ wyraznie perspektywy socjalne i edukacyjne.
Zestawiajac ze sobg te dwa obszary dziatania i dwa pojecia Radlinska wskazu-
je: ,wychowanie jest sprawg calego zycia, przekracza obreby szkdt, wiaze sie ze
wszystkimi czynnikami stawania sie¢ osobowosci ludzkiej. Opieka wspotdziata
z wychowaniem przede wszystkim przez to, ze kompensuje braki zagrazajace
rozwojowi nedzg i zniecheceniem, przyczynia sie do uprawy gleby wrastania”
(Lepalczyk 1988, t. I, s. 535).

Rozwdj i zmiany w opiece nad dzieckiem wyrastaty z konkretnych wy-
zwan spoteczno-politycznych, kulturowych, religijnych. Bylo to priorytetowe
zadanie naroddéw, organizacji miedzynarodowych, Koscioléw w okresie drugiej
wojny $wiatowej i w czasie powojennym. Wielka akcja pomocy dzieciom in-
walidom wojennym, dzieciom osieroconym, pogubionym, oderwanym od oj-
czyzny i rodziny pokazala wage tych dzialan w chwilach zagrozenia. Dzisiej-
sza pomoc dzieciom uchodzcom, ofiarom arabskich i afrykanskich rezimow,
europejska akcja ratowania dzieci z Syrii, Erytrei, Iraku, Afganistanu dowodzi
iz jest to nieprzerwane, powracajace zadanie ratowania zycia najmlodszych,
opieki nad nimi i wsparcia rodzin w imi¢ wspdlnych uniwersalnych wartosci
zycia i poszanowania godnosci drugiego czlowieka.

Nie sposob jednoznacznie i wyrazniej okresli¢ czym jest opieka nad
dzieckiem (Jundzilt, Pawlowska 2008, s. 169-177). Trudno w tym przypad-
ku positkowa¢ sie literaturg obcg. W pedagogice niemieckiej Kinderfiirsorge,
Hilfe sa terminami czg¢$ciowo zaniechanymi, czesciowo wlaczonymi, nie tyle
do pedagogiki, ile do pracy socjalnej. Podobnie angielskie child care nie od-
zwierciedla zakresu semantycznego polskiego terminu opieka nad dzieckiem.
W polskiej literaturze pedagogicznej pojawiaja si¢ rézne dodatkowe dookre-
Slenia, takie jak: opieka wychowawcza, opieka pedagogiczna, opieka socjal-
na (Dabrowski, Winiarski, Zebrowski, Stanistaw Kawula, Jan A. Malinowski).
Nie wdajac si¢ w dawne spory — np. o pierwszenstwo wychowania nad opie-
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ka (Ryszard Wroczynski) lub pierwszenstwo opieki nad wychowaniem (Albin
Kelm), pomijajac czasami kuriozalne préby unaukowienia opieki nad dziec-
kiem, wskazmy jedynie podstawowe cechy pozwalajace o$wietli¢ ten termin.

Po pierwsze, opieka nad dzieckiem jest dzialaniem spoleczno-peda-
gogicznym, adresowanym do mlodego pokolenia. Jest to dzialanie wpisane
w okre$lony czas i przestrzen. Po drugie, moze by¢ rozumiana takze jako sys-
tem pedagogiczny. Przywola¢ tu mozna autorskie programy opieki nad dziec-
mi Korczaka, Jozefa Czestawa Babickiego, Kazimierza Jezewskiego, systemy
Marii Montessori, Rudolfa Steinera. Po trzecie, opieka nad dzieckiem jest row-
niez instytucjg spoleczng okreslong kulturowo, religijnie i prawnie. Po czwarte,
to profesja, ktora dla jednych taczy si¢ z pedagogika, dla innych nalezy do ob-
szaru profilaktyki lub resocjalizacji, wielu zalicza ja dzisiaj do pracy socjalne;j.
Do typowego zakresu opieki nad dzieckiem nalezg problemy rozwoju, zdro-
wia, bezpieczenstwa dziecka, jego praw, a takze funkcjonowania podstawo-
wych $rodowisk i instytucji wychowawczych, takich jak: rodzina, sgsiedztwo,
parafia, Srodowisko lokalne. W wymiarze instytucjonalnym opieka nad dziec-
kiem koncentruje uwage na wielorakich placéwkach opiekunczo-wychowaw-
czych, resocjalizacyjnych, rehabilitacyjnych oraz edukacyjnych.

Do kogo nalezy opieka nad dzieckiem

Tradycyjnie opieka nad dzieckiem nalezy przede wszystkim do rodzi-
cow. Trudno dyskutowa¢ z tg fundamentalng teza, a jednak w podstawowych
aktach prawnych nie jest to wyrazone jednoznacznie i wprost. W Konstytu-
cji Rzeczypospolitej, w Konwencji o Prawach Dziecka, w Kodeksie rodzinnym
i opiekuniczym, w Ustawie o wsparciu rodziny i pieczy zastepczej, w Ustawie
o opiece nad dzieckiem do lat 3, w Ustawie o§wiatowej mieszajg sie i wzajem-
nie na siebie nakladajg terminy: wladza rodzicielska, opieka nad dzieckiem,
piecza nad dzieckiem. Nie wdajac si¢ w rozwazanie prawne, przyjmuje sie, iz
w polskim prawodawstwie miejsce i role rodziny i dziecka w rodzinie okresla
tak zwana ,wladza rodzicielska” Zgodnie z art. 95 § 1 Kodeksu Rodzinnego
i Opiekunczego przyjmuje sie, iz obejmuje ona ,,prawa i obowiazki rodzicow
do wykonywania pieczy nad osoba i majatkiem dziecka oraz do wychowywa-
nia dziecka z poszanowaniem jego godnosci i praw”. W innym miejscu Kodek-
su (art. 123 § 1) pojawia si¢ sformulowanie ,wtadza rodzicielska lub opieka”. Ta
alternatywa wskazuje na bliskos¢ obu poje¢, ale jednoczesnie na ich odmien-
no$¢. W kazdym przypadku jednak odnosza si¢ one do rodzicow.

Najszerzej zadania rodzicow okresla art. 96 § 1 Kodeksu, w ktérym
stwierdza si¢: ,,rodzice wychowuja dziecko pozostajace pod ich wtadzg rodzi-
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cielska i kierujg nim. Obowigzani sg troszczy¢ sie o fizyczny i duchowy rozwoj
dziecka i przygotowywac je nalezycie do pracy dla dobra spoleczenstwa odpo-
wiednio do jego uzdolnier”” W tym miejscu najwyrazniej tacza si¢ rodzicielskie
funkcje opiekuncze i wychowawcze. Jeszcze dobitniej okresli to Ustawa o opie-
ce nad dzieckiem do lat 3 stwierdzajac expressis verbis (art. 2 § 2) ,w ramach
opieki realizowane s funkcje opiekuncze, wychowawcze oraz edukacyjne”

W Konstytucji Rzeczypospolitej podstawowa, fundamentalna funkcja
opiekuncza rodzicow wobec dziecka jest wyrazona posrednio. W art 72 § 2
stwierdza sie ,,dziecko pozbawione opieki rodzicielskiej ma prawo do opieki
i pomocy wladz publicznych”. Znaczy to jednoczednie, iz rola opiekuncza ro-
dziny jest pierwotna w stosunku do wszystkich innych dzialan podejmowa-
nych przez rézne inne podmioty, w tym nalezace do instytucjonalnego systemu
tzw. pieczy zastepczej. Wszelkie formy dzialan wspierajacych lub zastepujacych
rodzing w jej niezbywalnych funkcjach opiekunczych maja charakter subsy-
diarny. Ich zadaniem jest pomoc rodzinie, wsparcie, aby sama mogla te funk-
cje spelnia¢. Zasada subsydiarnosci nakazuje wszystkim podmiotom bliskim
rodzinie (sasiedztwu, gminie, parafii, szkole i wszelkim instytucjom edukacyj-
nym) respektowa¢ prawa rodzicéw do wychowania dzieci, pomaga¢ im, ale
jednoczesnie nie wyreczaé, nie zastgpowac. Zasada subsydiarnosci chroni ro-
dzing przed nieuzasadnionymi ingerencjami, ale jednoczes$nie naklada na ro-
dzine odpowiedzialnos¢ za wychowanie dzieci. Chroni takze panstwo i in-
ne podmioty przed nadmiernymi roszczeniami rodzin. Buduje tad spoteczny
szanujacy prawa, obowiazki, respektujacy odpowiedzialnos¢ rodzicow, a takze
dzieci za wychowanie mlodego pokolenia. Nie zwalnia bynajmniej, ale wyraz-
nie naklada na panstwo, spoleczenstwo, srodowisko spofeczne, w ktérym zyje
rodzina i dziecko - zadanie budowania systemu instytucji, pomocy i dziatan
umozliwiajacych opieke, wychowanie i edukacje mtodego pokolenia. Na plan
pierwszy w tych dzialaniach wysuwa si¢ przedszkole i szkota.

Dziecko pod opiekq szkoty

Szkola jest wpisana w system spoleczny, jest czescig tego systemu, jest
narzedziem zmiany spolecznej - takie stwierdzenia brzmig dzisiaj truistycz-
nie. Trudno si¢ z nimi nie zgadza¢. Problem jednak nie polega na kwestiono-
waniu tych oczywistych twierdzen, ale na pytaniach o warunki ich realizacji.
W powszechnej dzisiaj krytyce polskiej szkoly powracamy do kwestii podsta-
wowych, ktére pojawialy si¢ wérdd reformatoréw oswiaty po 1989 roku. Byly
to przede wszystkim hasta uspolecznienia szkoty, upodmiotowienia ucznia, ro-
dzica, nauczyciela, zbudowania wspolnoty ludzi zwigzanych ze szkolg i zainte-
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resowanych jej rozwojem. Po ponad 25 latach pytamy ponownie ,czyja szko-
fa, jak szkofa, kto ja legitymizuje, w czyim imieniu dziata™?

Nie udalo si¢ zbudowac szkoly w stuzbie dziecku, rodzinie, srodowisku
lokalnemu. Niewiele znaczace pozostaly hasta wspotpracy, partnerstwa rodziny
i szkoly, wspolnoty uczenia si¢ dzieci i dorostych. Dobitnie pokazat to w swo-
jej pracy Bogustaw Sliwerski stwierdzajac w konkluzji ,Wszystko, co wydarzy-
to si¢ w naszym szkolnictwie i z naszym szkolnictwem w ciagu 24 lat IIT RP
jest jedynie dowodem odstepstwa nie tylko od idei i idealéw nowej, wolnej,
demokratycznej szkoly, ale takze lgku przed wdrazaniem rozwigzan, dla kto-
rych tworzenia i promowania nie brakowalto opozycji odwagi w okresie quasi
totalitarnej wiadzy PRL” (Sliwerski 2013, s. 302). Szkota w nowych warunkach
nie stala si¢, ani bardziej autonomiczna, ani demokratyczna, ani uspofecznio-
na, uwspolnotowiona, ani tez bardziej podmiotowa. Co wigcej, oddalajac si¢
od tych fundamentalnych haset wkroczyla na droge centralizmu, redukcjoni-
zmu dydaktycznego, podporzadkowata ucznia, rodzica, nauczyciela prawom
rynku, sprawnosci i efektywnosci uczenia sie. Szkota zawtadnat technokrata —
menedzer nastawiony na zarzadzanie o$wiatg i uczony mierniczy - specjali-
sta od testow i pomiardw.

Ten proces nastgpowal jakby niezaleznie, a nawet wbrew zapisom praw-
nym. W obowigzujacej ustawie o$wiatowej wyraznie eksponuje si¢ szerokie
znaczenie edukacji. Laczy si¢ ksztalcenie z wychowaniem i opieka wskazu-
jac iz: ,,system o$wiatowy zapewnia w szczegolnosci realizacje prawa kazdego
obywatela Rzeczypospolitej do ksztalcenia oraz prawa dzieci i mlodziezy do
wychowania i opieki odpowiedniego do wieku i osiagnietego rozwoju™. Jesz-
cze szerzej wyraza to kolejny artykul ustawy: ,zapewnienie ksztalcenia, wy-
chowania i opieki w tym ksztalcenia specjalnego i profilaktyki spotecznej jest
zadaniem oswiatowym™. Trudno jednak w praktyce szkolnej dostrzec ten nie-
zbywalny zwiazek ksztalcenia, wychowania i opieki nad dzieckiem. W pogoni
za edukacyjng wartoécig dodang, za wynikami testéw sprawdzajacymi osig-
gniecia szkoly i nauczyciela, problemy wychowania, a jeszcze bardziej opieki
nad dzieckiem, zeszty na dalszy plan, zostaly ograniczone, sptycone, odsunigte.

Dla jednych nie mieszczg sie one w obecnym modelu nowoczesnej szko-
ly, sg traktowane jako relikt przesztoéci. Inni stwierdzajg iz jest to oczywiste za-
danie szkoly, wyrazone dobitnie w szkolnej dokumentacji, pokazane w progra-
mie wychowawczym, czasami w misji szkoly. Pojawiaja sie takze stwierdzenia,

1

Art. 1 Ustawy oswiatowe;j.
2 Tamze, art. 5.
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iz wychowanie i opieka nad dzieckiem sg staltymi, prawie nieuchwytnymi zada-
niami skrywanymi za pracg dydaktyczng nauczyciela, za codziennoscig szkoty.

Trudno te zdania rozwing¢ i udokumentowaé empirycznie. Problem
szkolnej opieki nad dzieckiem nie budzi zbytniego zainteresowania pedago-
géw-badaczy, by¢ moze jest to zagadnienie malo ciekawe, trudne do uchwy-
cenie, niezbyt dajace sie operacjonalizowaé. Kwerenda biblioteczna pokazuje
zjawisko paradoksalne. Z jednej strony trudno znalez¢ publikacje pedagogicz-
ne na temat szkoly, w ktorych nie pojawialby sie termin funkcja opiekun-
czo-wychowawcza. O tym ustawowym zadaniu edukacyjnym autorzy wspo-
minajg, wzmiankujg, rzadko jednak je rozwijaja. Pojawia si¢ ono najczesciej
na marginesie analizy réznych programéw wychowawczych podejmowanych
przez szkole. Wiekszo$¢ prac z tego zakresu ma charakter metodyczny, prak-
tyczny, autorzy dzielg sie wlasnymi doswiadczeniami na temat pracy opie-
kunczo-wychowawczej szkoly, opisuja funkcjonowanie $wietlicy szkolnej, lub
tez postuguja sie najprostszymi danymi empirycznymi zebranymi za pomo-
ca czesto zbanalizowanych ankiet. Takie informacje pomieszczane w wydaw-
nictwach poradnikowych, wydawanych lokalnie nie budzg zbytniego respek-
tu akademickiego.

Ale obok tego pojawiaja si¢ opracowania, w ktérych Autorzy probu-
ja zglebi¢ temat, szuka¢ ram teoretycznych do jego analizy, dostrzega¢ jego
rézne perspektywy ukazujace funkcje opiekunczo-wychowawcze szkoly. Pro-
buja wpisac to zagadnienie w kontekst spoleczno-kulturowy i prawny, odno-
sz je do zmian dokonujacych si¢ w polskiej oswiacie. Wskazaé tutaj mozna
przede wszystkim przedstawicieli srodowiska pedagogéw spolecznych: Edmun-
da Trempale, Mikotaja Winiarskiego, Stanistawa Kawule, Mari¢ Mendel, Irene
Jundzilt, Elzbiete Jundzilt, Réz¢ Pawlowska, Zofi¢ Badore, Andrzeja Olubin-
skiego, Grazyne Gajewska, Bozene Matyjas, Terese Wilk, Jana A. Malinowskie-
go, Malgorzate Banasiak i innych.

W przywotlanych opracowaniach autorskich zauwazy¢ mozna dwa stano-
wiska terminologiczne. Wiekszo$¢ badaczy nawigzuje do tradycji pedagogiki
opiekunczo-wychowawczej, probuje ja interpretowa¢ w nowszych kategoriach,
zachowujac przyjeta terminologie. Obok tego pojawia si¢ nowa tendencja 13-
czenia, a nawet zastepowania, pedagogiki opiekunczo-wychowawczej termi-
nem ,pedagogika socjalna” (Trempata, Mendel, Smolinska-Theiss, Malinow-
ski). Jest to w gruncie rzeczy propozycja powrotu do tradycyjnych dla Polski
zwigzkow pedagogiki spotecznej z pracy socjalng lub tez rozszerzenia europej-
skiego i amerykanskiego modelu pracy socjalnej o dzialania zwigzane z edu-
kacjg. Takie nazewnictwo charakterystyczne jest dla pedagogiki niemieckiej,
stowackiej, czeskiej. Odnosi si¢ ono nie tylko do dyscypliny, ale takze do pro-
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fesji szkolnego pedagoga lub pracownika socjalnego, o ktérym dawniej mo-
wita Helena Radlinska. Dzisiaj za takim rozwigzaniem bardzo wyraznie optu-
ja Anna Kotlarska-Michalska (2004), Barbara Kromolicka (2012), Malinowski
(2005). Funkcja szkolnego pracownika socjalnego jest znana m.in: w Niem-
czech, w USA, w Czechach, na Stowacji, na Litwie.

Czym charakteryzuje sie szkolna pedagogika czy praca socjalna, jaki jest
jej glowny przedmiot? W centrum uwagi tej subdyscypliny i profesji sytuuja si¢
szeroko rozumiane problemy mlodziezy i dzieci w perspektywie réznorodnych
ograniczen, barier rozwojowych. Na pierwszy plan wysuwaja si¢ tradycyjne za-
gadnienia socjalne: bieda, dzieciece konsekwencje zwigzane z pracg i jej bra-
kiem oraz réznymi problemami rynku pracy dla rodzicéw (bezrobocie, pra-
ca dorywcza, praca nienormowana, wieloetatowa, przemieszczenia i emigracja
zarobkowa itp.). Do tej samej grupy nalezy problem przemocy réwiesniczej,
cyberprzemocy, na ktdra narazeni s uczniowie. Oba zjawiska to tzw. palace
problemy spoleczne, badane przez specjalne agendy polskie i miedzynarodowe
(m.in.: UNICEF, Urzad Komisarza ONZ ds. przemocy wobec dzieci). Polska,
jak wiele innych krajow, zobligowana jest nie tylko do stalego monitorowania
tych problemodw, ale jednoczesnie do budowania specjalnych programoéw spo-
teczno-edukacyjnych skierowanych na fagodzenie dziecigcej biedy oraz prze-
mocy w szkole. Sg to zadania zaréwno rzadowe, samorzadowej jak i podej-
mowane przez rozne organizacje spoleczne i stowarzyszenia. W perspektywie
socjalnej odnosza si¢ one do miedzynarodowych programéw spojnosci spo-
tecznej, do ktérych zobligowane sg kraje europejskie i nie tylko.

Problemy pedagogiczne, a zwlaszcza wychowanie i opieka nad dziec-
kiem, nie podlegaja juz takim regulacjom, s3 znacznie bardziej autonomicz-
ne, wpisane w polska tradycje, kulture i specyficzne warunki oraz konteksty
spofeczno-religijne.

Szkota jako instytucja spolteczna z jednej strony odbija wiele probleméw
charakterystycznych dla danego spoleczenstwa i srodowiska w ktérych funk-
cjonuje, z drugiej strony moze je potegowac a jednoczesnie generowac wlasne
zagrozenia. W takim znaczeniu funkcjonowanie szkoty wpisuje si¢ bardzo sil-
nie w zagadnienia zwigzane z nieréwnosciami spolecznymi dotyczacymi roz-
norodnych uczniowskich grup wykluczanych z powodéw socjalnych, zdrowot-
nych, kulturowych, religijnych, politycznych itd. Na terenie szkoly pojawia sie
posta¢ ucznia Innego, obcego, naznaczonego, ktéry moze by¢: dzieckiem bied-
nym, niepelnosprawnym, dzieckiem-emigrantem, uchodzcg, dzieckiem z mato
znanych, budzacych strach kultur, dzieckiem odmiennym biologicznie, z za-
burzeniami identyfikacji plciowej, dzieckiem ze specyficznych srodowisk spo-
tecznych, religijnych, politycznych itd.
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Wymienione tutaj kategorie pokazuja ogrom wyzwan przed ktérymi sta-
je nauczyciel, pedagog szkolny lub znany w innych krajéw szkolny pracow-
nik socjalny. Nie sg to problemy specyficzne dla szkoty, wystepuja one w roz-
nych $rodowiskach i dotycza wielorakich grup spotecznych. Na terenie szkoty
nabierajg jednak szczegolnych cech, wymagaja od nauczyciela oraz pedagoga
szkolnego sigegania do roznych $rodkéw, nie tylko prawno-finansowych, ale
przede wszystkim opiekunczych i wychowawczych. Jest to trudne zadanie, do
ktérego wielu nauczycieli i pedagogéw szkolnych nie jest przygotowanych. Ma-
ja oni klopoty ze zdiagnozowaniem probleméw ucznia, jeszcze trudniej jest
im budowa¢ komunikacj¢ z uczniem w poszukiwaniu wspdlnych rozwigzan.

Zasygnalizowany tutaj problem nie jest charakterystyka socjalnych wy-
zwan, ktdre staja przed szkolg, a jedynie wskazaniem na wyrazne funkcje so-
cjalne szkoly, jej powigzania z rozszerzonym modelem pracy socjalnej i po-
trzebe widzenia zwigzkéw miedzy praca socjalng a jej tradycyjnymi funkcjami
opiekunczo-wychowawczymi. Tym, co praca socjalna mogtaby wnies¢ do dzia-
talnosci opiekunczo-wychowawczej jest szeroko rozumiane wsparcie ucznia,
ktére moze mie¢ posta¢ réznorodnych $wiadczen, a przede wszystkim dzia-
tan edukacyjnych.

W tradycyjnym znaczeniu funkcje opiekunczo-wychowawcze taczone by-
ly z potrzebami dziecka, z brakami, ktére miaty by¢ diagnozowane, zaspoka-
jane, kompensowane. Taki punkt widzenia dzialalnoéci pedagogicznej, opartej
na deficytach, jest dzisiaj trudny do przyjecia. Wspodlczesna pedagogika kon-
centruje sie raczej na sitach, zasobach, kapitatach, ktérymi dysponuje dziecko,
rodzina i szkola. Widzenie $wiata spotecznego z perspektywy deficytow skry-
wa w rzeczywistos$ci powigzania z wladza i kontrola, a takze z polityka. Ukry-
ty program dominacji, zniewolenia schowany za pojeciem ,,opieka” zostal bar-
dzo wyraznie obnazony w klasycznych pracach Michela Foucaulta (Foucault
1993) i Bronistawa Geremka (Geremek 1989). Dobitnie pokazal to Andrzej
Frieske (Frieske, Potawski 1996). Na jakich podstawach, wokot jakich kategorii
definiowac i rozwija¢ dzisiaj funkcje opiekunczo-wychowawcze szkoty? Irena
Jundzitt analizowala je na podstawie trzech gtéwnych pdl i obszaréw dziata-
nia. Byly one skierowane ku dziecku, ku rodzinie i ku $rodowisku lokalnemu.
Te kategoryzacje powtarzana w wielu opracowaniach mozna dzisiaj rozszerzyc,
uszczegdlowi¢ odnoszac si¢ do nowych wyzwan opieki nad dzieckiem podej-
mowanych przez szkole. I tak, wérdd dzialan skierowanych ku dziecku moz-
na wymienic:

— zapewnienie dzieciom bezpieczenistwa w szkole, ochrone¢ zdrowia, wspie-
ranie rozwoju fizycznego;
— zapewnienie opieki nad dzie¢mi w czasie pracy rodzicow;
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— wsparcie i pomoc w rozwijaniu indywidualnych potencjalow dzieci;

— wsparcie i pomoc dzieciom ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi,
z problemami socjalnymi, z uzaleznieniami;

— tworzenie warunkow dla dziecigcego kreatywizmu, aktywizowanie do
dzialan spotecznych i kulturalnych;

— rozwijanie kompetencji spolecznych dzieci: praca w grupie, ksztaltowa-
nie solidarnosci, samorzadnosci i odpowiedzialnosci dzieci za siebie i in-
nych.

W drugim obszarze dziatant adresowanych do rodzicow wskaza¢ mozna:

— budowanie szkolnej wspolnoty uczenia si¢, wspdlnoty dzialania i ro-
ZWoju;

— budowanie sieci powigzan miedzy szkola a rodzing;

— wspieranie rodziny w opiece nad dzie¢mi;

— pomoc rodzinie w wypelnianiu przez dzieci obowiazku szkolnego;

— pomoc i wsparcie rodziny w rozwijaniu indywidualnych potencjatéw
dzieci;

— pomoc dzieciom i rodzinie w budowaniu biografii edukacyjnej i zawo-
dowej dziecka (diagnostyka, poradnictwo, staze, stypendia itd.);

— pomoc, wsparcie socjalne i wychowawcze dzieci i rodziny w sytuacjach
trudnych: choroby, uzaleznienia, niewydolnos¢ wychowawcza, wypadki,
katastrofy, odrzucenie, opuszczenie dzieci.

Wreszcie trzeci, wyodrebniony przez Irene Jundzilt obszar pracy opie-
kunczo-wychowawczej skierowany jest na srodowisko lokalne. W tym przy-
padku Irena Jundzill wskazywala na dzialania zwigzane z organizowaniem
wolnego czasu w $rodowisku, z budowaniem szkolnej infrastruktury stuzacej
rekreacji. W tym tradycyjnym, charakterystycznym dla PRL mysleniu o funk-
cjach opiekunczo-wychowawczych szkoty, zabraklo miejsca dla idei demokra-
tyzacji o$wiaty, partycypacji spolecznej, upodmiotowienia dziecka, rodziny
i wspdlnoty lokalne;j.

W poszukiwaniu redefinicji funkcji opiekuniczo-wychowawczej szkoty

Propozycja Ireny Jundzilt wyodrebnienia trzech obszaréw pracy opie-
kunczo-wychowawczej szkoly, skierowanej na dziecko, rodzing i $rodowisko
lokalne jest bardzo praktyczna, uzyteczna, daje si¢ rozwija¢, uzupelnia¢ dodat-
kowymi dzialaniami. Ma ona jednak stabg moc heurystyczng, nie ma w niej
wyrazniejszych kategorii analitycznych, brakuje jej podstaw, zrebow, wokot kto-
rych dawaloby si¢ na nowo definiowac i rozwija¢ funkcje opiekunczo-wycho-
wawcze szkoly.
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Szukanie takiej redefinicji nie jest zajeciem komfortowym. Dzisiejsza pe-
dagogika jest zalewana falg réznorodnych propozycji zaréwno teoretycznych,
jak i pseudoakedmickich, a czasami graniczacych z szarlatanerig. Potrzeba du-
zo wstrzemiezliwosci i dystansu w redefiniowaniu tradycyjnych obszaréw pe-
dagogicznej refleksji i dziafania. Jest to zadanie stajace przed szerszym gronem
pedagogicznym, wpisane w obecny dyskurs ukierunkowany na zmiany w pol-
skiej oswiacie. Pozadane by bylo, aby w tym dyskursie bardziej wybrzmiaty na
nowo zdefiniowane funkcje opiekunczo-wychowawcze szkoly. Na jakich pod-
stawach je budowac, jak wykorzysta¢ tradycje polskiej pedagogiki spolecznej
w zakresie opieki nad dzieckiem - takie pytanie wielokrotnie pojawiato si¢
w niniejszym tekscie.

Po pierwsze, wydaje si¢, iz podstawa tych poszukiwan jest wskazana wy-
zej zasada subsydiarnosci, dajaca rodzinie pierwszenstwo w wychowaniu dzie-
ci. Szkola, jak wczesniej pokazano, jest instytucja subsydiarna w stosunku do
rodziny, dziala w jej imieniu i zastepuje ja pod nieobecnos¢ rodzicéw. A zatem
funkcje opiekunczo-wychowawcze szkoly dajg sie zrozumiec i okresli¢ w per-
spektywie relacji rodzina-szkota. Wszelkie dodatkowe argumentacje i analizy
muszg wyrasta¢ na tym podstawowym, niezbywalnym zwigzku.

Po drugie, szkota opiekuje si¢ dzieckiem w imieniu rodziny i w jej za-
stepstwie. Te opieke mozna opisa¢ za pomocg roznych dzialan, tak jak to zro-
bita Irena Jundzill, ale mozna tez wpisa¢ ja w specyficzng przestrzen i czas.
Przestrzen szkoly jest tu rozumiana, zwlaszcza dla mlodszego ucznia, jako
przekroczenie progu miedzy domem a instytucja zbudowang specjalnie dla
dzieci. Ukierunkowana na dziecko architektura szkoly, aranzacja przestrzeni
dopasowana do dzieci, regulaminy i niepisane normy wymuszaja na dzieciach
okreslone zachowania, rytualy codziennosci. Naleza one zaréwno do oficjal-
nego, jak i ukrytego programu ochrony, kontroli, dyscyplinowania ucznia, ale
takze do poszukiwania przez niego przestrzeni autonomii, wychodzenia poza
konwencje. Dzisiejsza przestrzen szkoly zmienia si¢ i przeobraza. To nie tyl-
ko klasa szkolna, korytarz... Przestrzen szkolna coraz bardziej prébuje otwie-
ra¢ sie na codzienno$¢ uczniéw. Zmienia sie rozbudowana $wietlica szkolna,
pojawiaja si¢ szkolne klubiki, miejsca do wypoczynku, otwarte sale kompute-
rowe, gimnastyczne, otwarte boiska. Szkota w naturalny sposéb buduje prze-
strzen nie tylko do nauki, ale takze do rekreacji, zabawy, wypoczynku. Przo-
dujg w tym zwlaszcza szkoly niepubliczne, szkoly o tzw. przedtuzonym czasie
pracy zblizajace si¢ do niemieckiego modelu Tageschule.

Opieka nad dzieckiem wpisuje si¢ w ramy czasowe. Jest to czas: nauki
dziecka, czas przeznaczony na zajecia lekcyjne i pozalekcyjne, czas w $wietli-
cy, czas szkolnej aktywnosci ucznia, czas przetrwania i oczekiwania na przyj-
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$cie rodzicow. Szkota w specyficzny sposob zarzadza czasem ucznia, narzuca
okreslone dzialania, porzadkuje, dyscyplinuje, ale takze stwarza mozliwosci,
inspiruje do réznorodnych form aktywnosci. Opieka nad dzieckiem w spo-
sOb szczegdlny wpisuje si¢ takze w czas pracy rodzicow. Ten podstawowy ele-
ment — zwigzany z pracg rodzicow - w zasadniczy sposdb wyznacza ksztalt
opieki nad dzieckiem i w pewnej mierze okresla takze zasady funkcjonowa-
nia szkoly.

Wspolczesny rynek pracy zmienia sie i rdznicuje. Pojawiaja sie rozne
formy zatrudnienia: stalego, czasowego, poza miejscem zamieszkania, praca
nienormowana, wielozmianowa, wieloetatowa, poza krajem, telepraca, doryw-
cza, praca na czarno. W tych warunkach opieka nad dzieckiem staje si¢ co-
raz trudniejsza. Coraz wigksze zadania opiekuncze przenoszone sg na szkole,
a przede wszystkim na $wietlice szkolng. W szczegdlnych przypadkach ocze-
kuje si¢, ze bedzie ona pracowala prawie przez caly dzien. Pojawiajg si¢ takze
rézne formy opieki zastepczej: nianki, opiekunki, zorganizowana samopomoc
rodzicielska, s3siedzka. Na rynku pracy swoje ustugi dla zamoznych rodzin
oferuja szkolne firmy przewozowe, ktére ,,opiekujg” sie dzie¢mi po zakonczo-
nych lekcjach, woza je na kolejne zajecia pozalekcyjne, przywoza do domu.
Z drugiej strony wiele dzieci, zwlaszcza rodzicéw, ktérzy wyjechali do pracy
zagranicg pozostaje bez opieki, pod opieka starszego rodzenstwa, sedziwych
dziadkéw, dalszych kuzynéw. Sg to problemy znane politykom spotecznym,
pracownikom socjalnym, a jednak nie za bardzo dostrzegane w badaniach pe-
dagogicznych i w polityce o$wiatowe;j.

Charakterystyczne, iz w badaniach i raportach prowadzonych przez
Instytut Badan Edukacyjnych problemy opieki nad dzieckiem w rodzinie
i w szkole prawie nie pojawiajg si¢ lub sg traktowane marginalnie. W jednym
z bardziej rozbudowanych, wnikliwych raportéw pokazujacych polityke oswia-
towa wybranych gmin (Analizy IBE/05/2012) w zasadzie pomija si¢ problemy
opieki nad dzieckiem. Nie ma takze w tych raportach mowy, o najwazniejszej
szkolnej instytucji opiekunczej — o $wietlicy szkolnej.

Wokot jakich zadan budowaé opieke nad dzieckiem w szkole? W do-
tychczasowych doswiadczeniach, ale takze w dokumentach prawnych okresla-
jacych zadania pedagoga szkolnego lub pracy $wietlicy szkolnej wskazuje si¢
na podstawowe wymogi diagnozowania potrzeb dziecka, rozwijania jego ak-
tywnosci, na réznoraka pomoc dziecku w rozwoju.

Nie kwestionujgc tych elementarnych dzialan, wydaje sie, iz wspolcze-
$nie rozumiana szkolna opieka nad dzieckiem koncentruje si¢ wokdt czterech
podstawowych kategorii wyznaczajacych funkcje, zadania i szczegélowe obsza-
ry dziatania. Tymi kategoriami s3, lub moga by¢:
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— prawa dziecka;
— partycypacja dziecka w budowaniu wlasnej biografii i wypowiadanie sie

w sprawach dotyczacych dzieci;

— ochrona dziecka przed wszelkimi zagrozeniami (bieda, przemoc, uzalez-
nienia itd.);
— socjalna i wychowawcza pomoc dziecku w rozwoju.

Prawa dziecka zapisane w Konwencji o Prawach Dziecka wyrastaja z ro-
dzicielskiej pieczy, a jednoczesnie sytuujg si¢ ponad nig. W preambule Kon-
wencji stwierdza si¢ wyraznie ,,Dzieci maja prawo do szczegdlnej troski i po-
mocy’. Sygnatariuszami Konwencji s3 Pafistwa-Strony, ktére zobowiazujg si¢
zapewni¢ dziecku podstawowe prawa: do rodziny, odpowiednie warunki do
zycia, rozwoju i ochrony zdrowia, prawo do edukacji, prawo do Zycia bez
przemocy. Konwencja nakltada wymagania wobec dorostych do respektowania
praw dzieci, ale jednocze$nie skierowana jest do dzieci, aby uczyly sie korzy-
stania ze swoich praw, rozumialy ich granice i konsekwencje. W tej perspek-
tywie prawa dziecka wyznaczaja ramy prawne, spoleczne i edukacyjne opie-
ki nad dzieckiem. Sg specyficznym aktem prawnym, norma i praktyka, ktéra
powinna by¢ znana, czytelna zaréwno dla ucznidéw, jak i dla nauczycieli i ca-
tego personelu szkolnego.

Opieka na dzieckiem jest dziataniem wychowawczym skierowanym na
rozwoj dziecka-osoby. W tym znaczeniu musi ona respektowa¢ niezbywalng
zasade godnosci dziecka, ale takze jego pedagogiczng podmiotowos¢ i dzie-
cigce obywatelstwo, o ktdre tak glosno upominal si¢ kiedys$ Janusz Korczak.
W relacji opiekunczej uczen nie jest bierny, ma prawo do wypowiadania sie,
do wiedzy na swoj temat, do wspdlnego ustalania z nauczycielem wilasnych
planéw i rozwigzan. Trudnym i malo rozpoznanym, a takze mato ekspono-
wanym komponentem tej relacji jest kwestia odpowiedzialnosci. W znacze-
niu prawnym ta odpowiedzialno$¢ spoczywa przede wszystkim na dorostym.
W znaczeniu pedagogicznym jest ona wspdlnie budowana i podzielana zaréw-
no przez nauczyciela, jak i przez ucznia. Bez tej odpowiedzialnosci, trudno
mowic¢ o dziecigcym obywatelstwie i partycypacji. Zwracal na to uwage Jiir-
gen Zinnecker podkreslajac iz ,dziecko w trudzie i odpowiedzialnoséci budu-
je swoja biografi¢” (2004, s. 298).

Zaréwno prawa dziecka, jak i dziecigca podmiotowos¢ i partycypacja
odrézniajg dzisiejsze spojrzenie na opieke nad dzieckiem od stanowisk pre-
zentowanych w czasach PRL. Nadaja one wspdlczesnej opiece nad dzieckiem
i pracy opiekunczej szkoly inne ramy, w inny sposdb definiujg funkcje opie-
kunczo-wychowawcze szkoly. Respektujg one podstawowsg, pierwotna funkcje
rodziny wigzacej rodzicéw i dzieci ze szkofa.
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Niezmienne, chociaz troche inaczej definiowane, pozostaja dwa podsta-
wowe obszary dzialan opiekunczych wobec uczniéw skierowane na ochro-
ne przed zagrozeniami i na wsparcie spoleczne. Powtarzajg si¢ tutaj te sa-
me, ciggle wazne postulaty: zapewnienia uczniom bezpieczenstwa w szkole
i w drodze do szkoly, ochrony zdrowia, ochrony przez przemocy, pomocy
dzieciom ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi itd. Te dzialania maja cha-
rakter zaréwno socjalny, jak i edukacyjny. Nastawione sg na wsparcie finan-
sowo-rzeczowe w sytuacjach biedy, alkoholizmu w rodzinie, niewydolnosci
wychowawczej spowodowanej réznymi trudnymi sytuacjami. Towarzyszg im
rézne dzialania edukacyjne nastawione na wlaczanie uczniéw, ktdrzy znalez-
li sie w grupie Innych, spolecznie, kulturowo czy religijnie naznaczonych. Jest
to wsparcie zar6wno emocjonalne, jak i edukacyjne, stuzace zdobywaniu wie-
dzy i doswiadczen w obcowaniu uczniéw z réwiesnikami nalezacymi do in-
nych kultur i religii.

Opieka nad dzieckiem, jak wskazano, laczy sie Scisle z wychowaniem.
Praca socjalna ma charakter wychowawczy - jak dowodzita Radlinska. W tej
perspektywie takze trudna sytuacja socjalna ucznia jest jego doswiadczeniem,
z ktérym si¢ mierzy. Moze by¢ ono krzywda dziecka, barierg jego rozwoju.
Bywa jednak, iz przynosi ono takze pozytywne skutki, uczy dziecko radzenia
sobie w trudnej sytuacji, wzmacnia jego wysitki w pokonywaniu przeszkod.

Podsumowanie

We wspdlczesnych dyskusjach na temat opieki nad dzieckiem famig sie
dotychczasowe stereotypy i uproszczenia. Inaczej definiuje si¢ dzisiaj role ro-
dziny w perspektywie oswiaty demokratycznej i spoleczenstwa obywatelskie-
go. Szkofa jako instytucja spoleczna staje w stuzbie dziecka, rodziny i $rodo-
wiska lokalnego. Traktuje ich podmiotowo, s3 oni naturalnymi aktorami zycia
szkoly i podstawows silg jej rozwoju.

Zasadniczo zmienia si¢ spojrzenie na dziecinstwo i dziecko. Wspolcze-
sna pedagogika przyznaje mu status aktywnego podmiotu we wszystkich re-
lacjach wychowawczych. Dziecko jest chronione prawnie i uczy sie korzysta¢
ze swoich praw. Na miar¢ swoich mozliwosci buduje swoj dzieciecy $wiat, sta-
ra si¢ poznawaé, rozumie¢ swoje problemy, po dzieciecemu rozwigzywac je.
Rola dorostego jest wsparcie, pomoc w diagnozowaniu sit i zasobéw dziecka
oraz rodziny i na tej podstawie wspolne budowanie réznych strategii dziatan
opiekunczych.

Opieka nad dzieckiem nie traci swojego podstawowego socjalnego i wy-
chowawczego charakteru a jednoczesnie zyskuje nowe ramy. Laczy sie Scisle
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z rynkiem pracy rodzicéw, z polityka spoleczng i o§wiatowg gminy oraz pan-
stwa. Do tych zadan wlaczaja si¢ takze inne podmioty: organizacje pozarza-
dowe, Koscidl, instytucje rynkowe $wiadczace ustugi opiekuncze. Opieka nad
dzieckiem staje si¢ wielozadaniowa, wieloptaszczyznowa. Lacza sie w niej pro-
blemy bezpieczenstwa, zdrowia, Zywienia dzieci, czasu wolnego, respektowa-
nia praw dziecka. Dotyczy wszystkich dzieci, a z drugiej strony ma charakter
fakultatywny. W' szczegolny sposob adresowana jest do dzieci wymagajacych
wsparcia socjalnego: zagrozonych bieda, alkoholizmem rodzicéw, dzieci uza-
leznionych, dzieci z réznych zmarginalizowanych grup spotecznych.

Obok tych tradycyjnych probleméw pojawiaja si¢ nowe wyzwania wspot-
czesnego $wiata. Exodus ludnosci z krajow arabskich i afrykanskich ogarnie-
tych wojna sklania szkoly do szukania nowych form pracy z dzie¢mi-uchodz-
cami, dzie¢mi osieroconymi przez wojne, dzie¢mi z innych kultur i religii.

Na tym tle wydaje sig, iz trzeba inaczej zdefiniowaé funkcje opiekunczo-
-wychowawcze szkoly, wpisa¢ je w inne ramy, szuka¢ nowych odniesien teo-
retycznych, bez przerwy konfrontowa¢ ze zmieniajagcymi sie problemami spo-
tecznymi i wyzwaniami wspolczesnego Swiata.

Analiza dotychczasowego dorobku pedagogiki opiekunczej, teorii i prak-
tyki zwigzanej z opieka nad dzieckiem w szkole pokazuje podstawowy, w mia-
re trwaly obszar praktyki zwigzanej z bezpieczenstwem, zdrowiem i szeroko
rozumianym rozwojem dziecka. Ich ranga nie maleje, a wrecz przeciwnie, co-
raz wieksze oczekiwania w tej mierze zglaszaja rodzice i dzieci, nauczycie-
le, pedagodzy szkolni, pracownicy socjalni. Opieka nad dzieckiem w szkole
nie staje si¢ reliktem przeszlosci. W nowych warunkach spotecznych, poli-
tycznych, demograficznych przed tym prawie zaniechanym przez pedagogow
obszarem praktyki i teorii stajg nowe zadania. Trzeba si¢ z nimi mierzy¢ na
miare wspolczesnych wyzwan i adekwatnie do standardéw dzisiejszych nauk
o wychowaniu.
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