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ABSTRACT: This article is an attempt to present multidimensional relationship which occur between
everyday school functioning and the influence of various environmental factors on it. The article refers to
wide, in this field, research literature about social pedagogy and sociology of education. It states dynamics
of both social and educational reality transfigurations in the past few decades. Moreover, it emphasizes the
role of the ethos of the teacher’s work in building and improving on the work of the contemporary school.
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STRESZCZENIE: Artykut jest probg ukazania wielowymiarowych zaleznosci jakie zachodza pomiedzy
codziennym funkcjonowanie szkoly a wptywem na nie rozmaitych czynnikéw srodowiskowych. Nawigzuje on
do bogatej w tym obszarze literatury badawcze] z zakresu pedagogiki spotecznej i socjologii edukacji. Wskazuje
na dynamike przeobrazen rzeczywistosci spofecznej i oswiatowej w ostatnich kilku dziesiecioleciach, jak réwniez
podkresla role etosu pracy nauczycielskiej w budowaniu i podnoszeniu jakosci pracy wspdtczesnej szkoty.
SEOWA KLUCZOWE: Srodowisko, szkota, segregacje i selekcje szkolne, egalitaryzm o$wiatowy.

Powojenny dyskurs badawczy w relacji sSrodowisko—szkota

Studia i badania empiryczne nad okresleniem zwigzkéw pomiedzy funk-
cjonowaniem szkoly i jej wynikami a otaczajacym ja srodowiskiem (lokalnym)
odrodzily sie w powojennej Polsce na przetomie lat sze§¢dziesigtych i siedem-
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dziesiatych ubieglego stulecia. Oparte na ugruntowanych juz wczesniej w pe-
dagogice spolecznej koncepcjach Heleny Radlinskiej, Aleksandra Kaminskie-
go, Stanistawa Kowalskiego czy tez Ryszarda Wroczynskiego — swdj pierwotny,
a takze niejednokrotnie demaskatorski wyraz znalazty w éwczesnych licznych
probach analitycznych pedagogéw spotecznych i socjologéw edukacji (zob.
m.in. Kwiecinski 1972a, 1972b; 1973, 1975, 1980, 1995, 2002a; 2002b; 2002c;
Kozakiewicz 1973, 1971, 1976). Istotne w tym nurcie okazaly si¢ réwnolegle
badania nad rodzimymi srodowiskami wychowawczymi w dynamicznie prze-
obrazajacym si¢ kraju (m.in. Winctawski 1976; Wawryniuk 1974, 1977; Wi-
niarski 1974; Przeclawski 1968, 1971; Wroczynski 1968), ktérym towarzyszyly
réwniez, a majace swoje korzenie w prekursorskim opracowaniu Jana Stanista-
wa Bystronia Szkola i spoleczeristwo, bogate analizy wieloczynnikowych uwa-
runkowan selekcji szkolnych (M.]. Szymanski 1973; M. Szymarnski 1996; Frac-
kowiak 1986; Zandecki 1976; Borowicz 1978; Potyrata 1978).

Analizy te (w szczegolnosci dotyczace srodowisk wiejskich) oparte na za-
sobnych podstawach metodologicznych oraz réznorodnych przestankach teo-
retycznych (zaréwno psychologicznych, jak i socjologicznych) (Hurrelmann
1994), z czasem coraz $mielej odstanianych w powojennej rzeczywistosci —
okreslone zostaly mianem ,ekologii pedagogicznej’, ktéra swoje pierwotne od-
zwierciedlenie znajduje w (spolecznej) pedagogice Heleny Radlinskiej poprzez
prace Zbigniewa Kwiecinskiego i innych badaczy skupionych wokot osrod-
ka torunskiego (m.in. Ryszarda Borowicza, Stanistawa Kawuli, Wiodzimierza
Winctawskiego) (Witkowski 2014). ,,Chodzilo w szczegodlnosci o ukierunko-
wanie badan nad rzetelng, krytyczng diagnoza przyczyn i skutkéw rozbiezno-
$ci rzeczywistego i postulowanego stanu szkoly wiejskiej w celu wypracowania
wizji skutecznej likwidacji przyczyn i skutkéw, w trybie analiz kompleksowych
i zespolowo prowadzonych w perspektywie kilkuletniej. Wymagato to wypra-
cowania narzedzi pozwalajacych na badania nad specyfika wplywu réznego ty-
pu $rodowisk na realizacj¢ idealéw wychowania oraz zaproponowania postu-
lowanych zmian w trybie sprawdzanych na miejscu do$wiadczen, z nadzieja
na przekroczenie ograniczen, a nawet niebezpieczenstw »studium przypadku«
w kierunku umozliwiajagcym tworzenie »mapy srodowisk, z réznym stopniem
nasilenia i jakosci kluczowych cech” (Witkowski 2014, s. 99).

Takie pojmowanie analizy istniejacych zaleznosci toruje socjologii edu-
kacji i pedagogice spolecznej droge w kierunku pedagogiki laboratorium spo-
tecznego, ktadac jednoczesnie nacisk na spofeczne mechanizmy wytwarzania
praktyki edukacyjnej, jak rowniez postrzegania relacji szkoly ze srodowiskiem
w kategoriach ,szkodliwej asymetrii” (Radziewicz-Winnicki 2008, s. 484).
Komponentem dokonywanych zmian byty wéwczas sily spoteczne danego sro-
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dowiska (swoistym ich odpowiednikiem jest niekiedy podejrzliwie traktowana
przez pedagogéw i socjologdw edukacji, cho¢ wyraznie juz obecna w wielora-
kich opracowaniach, kategoria ,kapitalu spolecznego” (por. Kwiecinski 2009;
Sztompka 2016; Mikiewicz 2016) sprz¢zone z jego melioracja i nieustepliwym
dazeniem do przeksztalcania otaczajacej rzeczywistosci na lepiej urzadzona
(por. w tej kwestii: Theiss, Winiarski 2006; Theiss, Winiarski 2011), kompen-
sujaca negatywne wpltywy mechanizméw dyskryminujgcych (np. selekcji szkol-
nych, marginalizacji i wykluczenia spofecznego, reprodukcji nieréwnosci).

Srodowiskowe zréznicowania szkoty
Segregacje, e(ga)litaryzm oswiatowy, rynek edukacyjny

Dynamika zachodzacych zmian spotecznych warunkujaca postepujaca
wielowymiarowos$¢ przestrzeni zycia i srodowisk wychowawczych cztowieka
w czasach plynnej nowoczesnosci i hybrydycznej kultury (Bauman 2007) nie-
zmiennie sklania pedagogéw spotecznych i socjologéw edukacji do kontynu-
owania badan nad jakoscig relacji oraz wymiarami wplywdéw srodowiska na
mniej lub bardziej mierzalne efekty funkcjonowania szkoly. Warto$ciowa in-
spiracjg staje sie wielorakie myslenie o szkole jako:

— miejscu implementacji zasad stuzacych petryfikacji porzadku spoteczne-
go (podejscie strukturalno-funkcjonalne),

— instytucji uprawomocniania spoteczno-kulturowej opresji, reprodukcji
i nieréwnosci (podejscie konfliktowe),

— przestrzeni miedzyludzkich interakeji, rytualéw oraz teatralnej scenerii
(podejscie interpretatywne),

— kluczowym/skladowym elemencie $rodowiska lokalnego zdolnym do
ksztaltowania zaangazowania obywatelskiego i kultury wspotpracy (po-
dejscie modernizacyjne) (Mikiewicz 2016).

Niezwykle aktualne staja si¢ ponadto te obszary szczegdlowych juz za-
interesowan, ktdre okreslajg: mechanizmy spotecznej i kulturowej reproduke;ji
oraz socjalizacji w zréznicowanych srodowiskach czlowieczego zycia, uwarun-
kowania i determinanty nieréwnosci spotecznych poprzez czynniki selekcyj-
ne, w tym - wieloptaszczyznowos¢ progéw edukacyjnych (Radziewicz 2000),
mozliwosci srodowiskowego oddzialywania (modernizacji spolecznej) na gru-
py i jednostki wykluczone lub zmarginalizowane (por. Radziewicz-Winnicki
1995, 1997, 2004; Radziewicz-Winnicki, Bielska, Roterem 2005; Radziewicz-
-Winnicki, Czerkawski, Roterem 2007), strategie wdrazania i dalszego postrze-
gania idei egalitaryzmu o$wiatowego w obliczu neoliberalnej filozofii eduka-
cji oraz jej drapieznego ,utowarowienia” (okreslenie zaczerpnigte za: Ranson
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1997), jak réwniez nabywanie i skuteczne wdrazanie w tych warunkach pro-
fesjonalnych kompetencji zawodowych przez nauczycieli'. Zasadnym réwniez
wydaje si¢ by¢ stawianie pytania o przyszly ksztalt relacji, jakie zachodzi¢ maja
pomiedzy szkolg a najblizszym $rodowiskiem jej ulokowania. Jerzy Modrzew-
ski zadaje pytanie, czy ma to by¢ szkota przy, przeciwko, w spotecznosci lo-
kalnej, a moze po prostu szkota spolecznosci lokalnej (Modrzewski 2005).
W tym kontekscie mawia sie takze o krystalizacji swoistego nurtu okreslane-
go mianem ,pedagogiki srodowiskowej’, ktoéry rozumie¢ nalezy jako ,teorie
i praktyke wychowania w i przez srodowisko zycia” (Sroczynski 2016, s. 253).
Jej rozwoj konstytuowat sie bedzie poprzez dwa nurty badawcze zorientowa-
ne na: 1) teoretyczne poznawanie roli czynnikéw srodowiskowych w proce-
sie ksztaltowania czlowieczego rozwoju i samej edukacji, a takze 2) tworzenie
teorii pracy pedagogicznej w $rodowisku ludzkiej egzystencji.

Transformacja systemowa w Polsce stala si¢ impulsem do dalszego okre-
$lania i poszukiwan skutkéw przeprowadzanych zmian w obszarze edukacyj-
nym (Lewowicki 1997; Piwowarski 2006). Przy zauwazalnosci korzystnych dla
funkcjonowania szkoly przeobrazen (jak na przyklad: zwigkszenie si¢ licz-
by nauczycieli z wyzszym wyksztalceniem, czy tez mniejsze grupy uczniéw
przypadajacych na jednego nauczyciela) zludzeniem okazalo si¢ wspotwyste-
powanie zalezno$ci pomiedzy wskaznikami poziomu organizacyjnego szkoty
a efektami jej funkcjonowania w obrebie danego typu srodowiska. Jak wska-
zal Zbigniew Kwiecinski korelacja obliczana dla calej zbiorowosci byla mira-
zem, zdemaskowana zalezno$¢ okazala sie tak naprawde réznicg miedzy mia-
stem a wsia’, czy raczej syndromem czynnikéw, proceséw i warunkoéw, jakie
réznig wie$ od miasta.

Za tymi pozornymi zalezno$ciami kryje si¢ kompleks roznic pomiedzy
miastem i wsia, jako $rodowiskami stwarzajacymi rozne okazje dla rozwoju
i dla funkcjonowania instytucji edukacyjnych. ,,Szkota i jej funkcjonowanie od-
zwierciedla poziom kultury swojego $rodowiska, jest bardziej funkcja swego
srodowiska niz czynnikiem jego zmian” (Kwiecinski 1995, s. 174-175). Efekt
ten jest wynikiem innego jeszcze mechanizmu - reprodukeji spolecznej i kul-
turowej, petryfikacji istniejacych struktur i sSrodowiskowych dychotomii; funk-
cjonuje on za$§ wbrew przekonaniu, iz dysproporcje wystepujace w zyciu spo-

! Model kompetencyjny a filozofia refleksyjnej praktyki. Dychotomia ta znalazta odzwier-
ciedlenie w: Golebniak 1998.

2 K. Szafraniec w odniesieniu do wiejskich warunkéw socjalizacyjnych postuguje sie kate-
gorig pogranicznodci, zwigzang z ,,marginesowym usytuowaniem wsi w strukturach spoteczen-
stwa globalnego” — Szafraniec 1991, s. 149.
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tecznosci dorostych nie muszg by¢ przenoszone do intencjonalnie kreowanych
struktur wychowawczych (Szymanski 1988, s. 210). Jak podkreslaja Pierre Bo-
urdieu i Jean-Claude Passeron: ,kazdy zinstytucjonalizowany system nauczania
zawdzigcza specyficzne cechy swojej struktury i swojego funkcjonowania fak-
towi, ze powinien wytwarza¢ i odtwarza¢ - instytucjonalne warunki, ktérych
istnienie i trwanie (autoreprodukcja instytucji) sa niezbedne zaréwno dla pel-
nienia jego wlasnej funkcji wdrazania, jak dla spelnienia jego funkeji odtwa-
rzania arbitralnosci kulturowej (reprodukcja kulturowa), i ktérej odtwarzanie
przyczynia si¢ do odtwarzania stosunkéw miedzy grupami lub klasami (repro-
dukcja spoleczna)” (Bourdieu, Passeron 1990, s. 112). Oznacza to, iz szkola
jako struktura obiektywna produkuje oraz utrwala habitus klasowy i jest jed-
nym z najwazniejszych czynnikéw odtwarzania przynaleznosci klasowej (uwig-
zionej w ,,przestrzeni styléw zycia’) (Bourdieu 2005, s. 215 i n.), pozycji spo-
tecznej oraz antycypacji kulturowej.

Uzyskane w polowie lat dziewiecdziesigtych wyniki potwierdzajg, wy-
ciggniete dwie dekady wczesniej przez Z. Kwiecinskiego i grono jego wspot-
pracownikéw, wnioski, iz poziom wiedzy szkolnej uczniéw zréznicowany jest
w zaleznosci od miejsca ich zamieszkania. ,Uczniowie zamieszkujacy na wsi
osiagaja znacznie nizsze rezultaty w nauce niz uczniowie z miasta; z miasta
malego - nizsze niz z miasta wiekszego; uczniowie z rejonu mniej zurbani-
zowanego — nizsze niz z rejonu bardziej zurbanizowanego; uczniowie miesz-
kajacy daleko od szkoly - niZsze niz mieszkajacy blisko; mieszkancy duzych
wsi zurbanizowanych - nizsze niz z malych wsi peryferyjnych; mieszkancy
stref odleglych od wigkszych miast — nizsze niz ze stref blizszych” (Kwiecin-
ski 1975, s. 78).

Okazuje sie zatem, ze ksztalcenie obowigzkowe nie kompensuje roznic
bedacych pochodng odmiennych pozycji spolecznych uczniéw. Zjawisko od-
zwierciedlania pozaszkolnych zréznicowan spolecznych poprzez osiggniecia
szkolne absolwentow szkét podstawowych okreslone zostalo mianem pierwot-
nego efektu stratyfikacyjnego. Wtdrny za$ efekt stratyfikacyjny okresla wplyw
statusu spolecznego na aspiracje edukacyjne uczniéw na kolejnych etapach
edukacyjnej kariery (Szymanski 1996, s. 30).

Jak wskazuja wyniki badan empirycznych nad zmianami w rodzimym
systemie oswiaty duza cze$¢ gimnazjow, zwlaszcza miejskich, przyczynia si¢ do
segregacji uczniow pod wzgledem statusu ich rodziny. Podzial dokonuje si¢
glownie w trakcie dzielenia gimnazjalistow na oddzialy i jest on mniejszy, ani-
zeli segregacja uczniéw wedtug ocen szkolnych (Dolata 2002). Ponadto, przej-
$cie ucznidw ze szkdt podstawowych do gimnazjéw wiaze sie w segmencie
placéwek wiejskich ze spadkiem zréznicowania miedzyszkolnego (oznacza to
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»lepsze wymieszanie” uczniow), za§ w segmencie szkot miejskich z jego wzro-
stem (Dolata 2008, s. 134-135). Tlumaczy¢ to mozna tworzeniem si¢ rowniez
w tym segmencie o$wiaty quasi-rynku, zwanego takze rynkiem publicznym,
ktéry uruchamia (zwlaszcza w wigkszym miescie) procesy autoselekgji i selek-
cji, przyczyniajace si¢ do nasilania segregacji miedzyszkolnych; w praktyce po-
woduje to, ze uczniowie o wyzszych osiagnieciach na danym progu szkolnym
majg wiekszg szanse na lepsza edukacje.

Coraz powszechniejszy w rodzimych badaniach pedagogicznych staje sie
wplyw ,efektu réwiesnikéw” na przebieg segregacji spolecznych, jak réwniez
utrwalanie nieréwnosci edukacyjnych. Wspomniany efekt polega na tym, iz na
szeroko pojmowane osiagniecia szkolne uczniéw w pewien sposob oddziatu-
ja ich rowiesnicy, z ktérymi faczy ich wspdlne przebywanie w klasie. Przepro-
wadzone przez Romana Dolate badania w tym obszarze pozwalaja na wylo-
nienie trzech zasadniczych i waznych z punktu widzenia polityki o$wiatowej
konkluzji:

1) W polskich gimnazjach zachodzi znaczacy efekt skfadu klasy ze wzgledu
na poziom uprzednich osiggnie¢ szkolnych kolezanek i kolegéw ucznia.

2) Sita efektu réwiesnikow w skali catego systemu jest dos¢ staba, jej po-
ziom uzalezniony jest natomiast od srodowiska spolecznego, w ktérym
dokonuje si¢ proces ksztalcenia.

3) Sila efektu rowiesnikéw nie zalezy od poziomu osiggnie¢ ucznia na pro-
gu gimnazjum. Oznacza to, Ze nieuprawnione wydaje sie twierdzenie, iz
»polityka desegregacyjna poprawiajaca sklad oddziatéw klasowych, do
ktoérych uczgszczajg stabsi uczniowie, przelozy sie na poprawe ich osia-
gnie¢ szkolnych bez znaczacej straty dla uczniéw lepszych. [...] Na se-
gregacji zyskaja lepsi, stracg slabsi, na desegregacji — odwrotnie” (Dola-
ta 2008, s. 218).

Interpretacja przestawionych wynikéw badan wpisuje si¢ w obecny od
wielu juz lat w polskiej pedagogice spotecznej dyskurs nad demokratyzacja
ksztalcenia, egalitaryzmem o$wiatowym, w tym nad ideg rownej szansy zy-
ciowej (por. Frackowiak 1998, 1991, 1996). Jak twierdzi Aleksander Zandecki,
»uzyskanie wyksztalcenia jest odczuwane jako sukces w zyciu, a niezrealizo-
wanie zamierzen edukacyjnych jako niepowodzenie” (Zandecki 2004, s. 221).
Zwielokrotnieniu zyciowych szans czlowieka stuzy¢ ma zatem powszechnie
dostepna i nikle obarczona procesami niesprawiedliwej dystrybucji dobra pu-
blicznego - edukacja.

Z drugiej jednak strony, powszechne i uporczywe myslenie o edukacji
narodowej w kategoriach egalitarystycznych odsunglo na skraj pedagogiczne-
go dyskursu myslenie o znaczeniu elitaryzmu oraz jego roli w ksztalceniu na-

210



O srodowiskowych uwarunkowaniach edukaciji...

ukowych, politycznych, technicznych czy tez artystycznych elit, lub jak chcial
Bogdan Suchodolski, o ,,eksploatacji spotecznych zasobéw uzdolnien” (Sucho-
dolski 1970, s. 231)°. ,Czy wiec w zachwycie nad dazeniem do demokratyzacji
o$wiaty poprzez egalitaryzacje nie dostrzega¢ znaczenia nieréwnosci spolecz-
nych wynikajacych nie tyle ze stopnia zamoznosci, ile z gotowosci do korzy-
stania z dobr kultury? Czy ksztalcac — wychowujac odbiorcéw i konsumentéw
dobr wspolczesnej kultury, zaniecha¢ dbalosci o wyzwalanie talentow, tworcow
nowych idei spolecznych, artystycznych, a takze pojmowania znaczenia trans-
misji dobr kultury? Czy w powszechnym promowaniu egalitaryzmu edukacyj-
nego nie pojawiajg sie zagrozenia uproszczen i schematéw kulturowych?” (Fe-
renz 2012, s. 112). Cho¢ artykulowana jest hipoteza o mozliwoéci pogodzenia
z pozoru sprzecznych idei egalitaryzmu i elitaryzmu, to wydaje si¢ ona nie-
zwykle trudna w realizacji na poziomie ksztattowanych przez struktury samo-
rzagdowe publicznych formacji o$wiatowych.

Analizujac dalej przywolywane badania Z. Kwiecinskiego, potwierdzone
zostaly rowniez istotne korelacje pomiedzy wyksztalceniem rodzicéw a pozio-
mem wiedzy szkolnej ich dzieci. Zatem wigc szkofa, w obwodzie ktérej miesz-
kaja rodzice o przecigtnie wyzszym poziomie wyksztalcenia ma obiektywnie
korzystniejsze warunki funkcjonowania i osiaga lepsze efekty pracy edukacyj-
nej mierzalne trojako: poziomem wiedzy uczniéw, losami absolwentéw oraz
poziomem umystowym. Wnioski te potwierdzaja stawiana wczesniej teze, iz
szkota w wysokim stopniu odzwierciedla istniejace zréznicowanie spoleczne
w zakresie warunkéw kulturalnych w jej $rodowisku. Zjawisko to okreslone
zostalo mianem bumerangowego efektu wyksztalcenia. ,,Dzieci rodzicéw bar-
dziej wyksztalconych maja wigksze szanse na sukces szkolny niz dzieci rodzi-
cow mniej wyksztalconych” (Kwiecinski 1975, s. 119), szkola zas, majac wy-
razne trudnosci z kompensacja tych nieréwnosci, przyczynia si¢ tym samym
do hamowania ruchliwosci spolecznej i stabilizowania istniejacej spotecznej
struktury. W przytaczanych badaniach wykazano takze brak korelacji mie-
dzy wynikami obiektywnego pomiaru wiedzy uczniéw danej szkoly a wskaz-
nikiem uczniéw w niej promowanych. Podkresla to jednoczesnie fakt pelnie-
nia przez drugorocznos¢ roli instytucji selekcji spolecznej, a nie zamierzonej
funkcji kompensacyjnej, ktéra przynalezna jest szkole $srodowiskowe;.

> Kwestia elitaryzmu i demokratyzacji w o$wiacie zdaje si¢ by¢ przedmiotem zaintereso-
wania pedagogiki drugiej — pedagogiki przygotowania do zycia. Jednakze nikle jej zaintereso-
wanie problematyka rozbudzania uzdolnien sklania autora do postawienia tezy o koniecznosci
integracji trzech pedagogik w obliczu wymogéw wspolczesnosci.

211



Piotr Mosiek

W przeprowadzonych badaniach inny jeszcze wniosek zastuguje na szcze-
gblng uwage: ,,uczniowie o takich samych ocenach szkolnych reprezentujg tym
nizszy rzeczywisty poziom wiedzy, im nizszy jest stopien urbanizacji ich $ro-
dowiska okolicznego (rejonu) i lokalnego (miejsce zamieszkania)” (Kwiecinski
1975, s. 159). Jak si¢ zatem okazuje, ocena szkolna ma wyjatkowo relatywna
warto$¢ diagnostyczng (uwarunkowang srodowiskowo): na podstawie bowiem
$rednich ocen ucznidw nie mozna wnioskowac z calg stanowczoscig, a tym
bardziej precyzja, o rzeczywistym poziomie funkcjonowania calej instytucji.
Dodatkowo implikuje to kluczows z innej takze perspektywy konkluzje: syste-
mowe zabiegi zmierzajace do podwyzszania stopnia uprzemystowienia srodowi-
ska, wzbogacania jego infrastruktury gospodarczej oraz zapewniania warunkéw
dla funkcjonowania sektora przemystu oraz ustug w wysokim stopniu praw-
dopodobienstwa odcisng w dalszej perspektywie pietno na jakosci funkcjono-
wania sektora o$wiatowego. Tym bardziej pozytywne, im wnikliwiej i ostroz-
niej pod uwage brane beda wnioski wynikajace z tendencji ,,urynkawiajacych”
wspolczesng edukacje. Potwierdza to osad socjologéw edukaciji, iz ,,proba ko-
rekty zjawisk uwarunkowanych szerszymi procesami spotecznymi, ekonomicz-
nymi i kulturalnymi za pomoca takiego czy innego zespotu srodkéw wylacz-
nie pedagogicznych, nie moze by¢ w pelni udana” (Kwiecinski 1975, s. 30-31)*

Rynek bowiem ,,unaocznia, usprawiedliwia i utrwala nieréwnosci, wyma-
ga krotkotrwalych adaptacji edukacji do ofert pracy, wielokrotnie uprzywilejo-
wuje juz i tak uprzywilejowanych” (Kwiecinski 1997, s. 120). Dorazna perspek-
tywa rynkowa, jak wskazuje tabela 1, moze okaza¢ si¢ sprzeczna z rozwojem
szkolnictwa wszystkich szczebli zorientowanego na ogdlny rozwdj mlodziezy.

Tabela 1. Tendencje w szkolnictwie prorozwojowym i zorientowanym rynkowo

Szkolnictwo prorozwojowe Szkolnictwo prorynkowe
Prowadzenie poprzez agendy od spraw spotecznych | Prowadzenie poprzez agendy od spraw rynkowych.
i oSwiatowych. Orientacja na szczegolnie umotywowanych rodzicéw
Orientacja na obstuge potrzeb spotecznosci lokalnej. i ,zdolne” dziedi.
Skupienie na potrzebach uczniow. Skupienie na dokonaniach uczniow.
Srodki skupione na ,mniej zdolnych”. Srodki skupione na ,bardziej zdolnych”.
Zdolnosci réznorodne. Zdolnosci wybrane.
Integracja Ekskluzywnos¢.
Etos opieki Etos akademicki.

Podkreslanie dobrych wiezi jako podstawy dyscypliny | Akcent na zewnetrzne przejawy dyscypliny (np. mundurki).
szkolnej.
Wspétdziatanie miedzy szkotami. Rywalizaga pomiedzy szkotami

Zrodto: Kwiecinski 1997; Gewirtz 1996.

*  Wnhiosek niniejszy skonkretyzowany zostal przez autora na podstawie analizy badan
Zdzistawa Zachy prezentowanych m.in. w: Zacha 1974.
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Jak podkresla Z. Kwiecinski, wspolna cechg funkcjonowania wiekszosci
rynkéw edukacyjnych (wymienia rynek: alternatywny, merytokratyczny, do-
raznej koniunktury, pozoréw, szarej strefy, srodkéw uczenia si¢) jest inflacja
kompetencji i dyploméw zastepujacych wyksztalcenie. Na dodatek wiekszo$¢
z nich ,,sprzecznych jest z rozwojem demokracji i niezbednymi po temu po-
wszechnymi kompetencjami” (Kwiecinski 2000, s. 104).

Ku etosowi pracy pedagogicznej:
mity, demaskacje i aktualne potrzeby

Praca nauczycieli doby przelomu transformacyjnego wpisana zosta-
fa réwniez, co obnazyly kolejne badania oswiatowe, w rodzimy trend wiel-
kiego kryzysu pracy, jej sensu i motywacji. Ustalono bowiem, iz przecigtnie
24,4 min. kazdej z analizowanych lekeji to czas w jakikolwiek sposob zorgani-
zowany, a 20,6 min. kazdej lekcji przebiega bez préby zorganizowania go. Jego
bezpowrotna utrata wigze si¢ miedzy innymi z: nauczycielskimi sp6Znienia-
mi na zajecia, wyladowywaniem przez nauczycieli swoich emocji czy wresz-
cie z ,pustym” przebiegiem zaje¢. Demaskacja dwczesnej pozornosci pracy po-
sunieta zostala do zatrwazajacego rezultatu, w ktérym ,,tylko 5,5 min. kazdej
lekcji mozna bylo uznac za czas sprzyjajacy rozwojowi, 12,2 min. czasu zorga-
nizowanego mozna bylo uznac za czas spedzony nieszkodliwie, ale bez pewno-
$ci, co do jego wartosciowosci rozwojowej, a 6,7 min. czasu zorganizowanego
trzeba bylo uzna¢ za czas szkodliwy dla rozwoju” (Kwiecinski 1995, s. 178).

Zbilansowane wysilki reformatorskie wczesniejszych lat w wielu aspek-
tach okazaly sie zatem by¢ nietrafione, prowadzity w dalszym ciggu do pogle-
biania nieréwnosci spolecznych, dalszej petryfikacji roéznic kulturowych i edu-
kacyjnych pomiedzy miastem i wsig, regresu poziomu funkcjonowania szkoty,
w tym - gigantycznego pozorowania jej pracy. Czy zmienily to przeobrazenia
czasu pozniejszego, w tym — strukturalna reforma krajowego systemu oswiaty?
Zapewne nie calkowicie, skoro ,stygmat spolecznikostwa” cigzacy nad $wia-
domoscia nauczycielska w dalszym ciggu poglebiany jest przez kolejne ekipy
ministerialnych wlodarzy (np. nieodptatne prowadzenie zaje¢ pozalekcyjnych,
nakltadanie coraz to nowych obowiazkéw i dodatkowych czynnosci, spotecz-
ne ,karcenie” nauczycieli za to, ze sa tak wielkim obcigzeniem dla samorza-
dowych budzetéw). Misyjnosci (ba! — oczekiwanej ,,pasji” wykonawczej) tego
zawodu daleko do triumfalnego kroczenia w parze ze stygmatyzujacym termi-
nem ,,publicznego zebractwa” Bogustawa Sliwerskiego (Sliwerski 2001, s. 111).

Z drugiej zas strony, co bezwzglednie demaskuje Maria Dudzikowa, ,,re-
alizacja idei praktycznego wykorzystania przez nauczycieli wiedzy naukowej
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dotyczacej rozwoju czlowieka, z ktorg spotykaja si¢ w toku ksztalcenia bedzie
raczej zawsze budzacym nadziej¢ postulatem anizeli codziennoscig” (Dudzi-
kowa 2004, s. 44). Podkreslany dodatkowo przez Aleksandra Nalaskowskiego
»syndrom poczucia konsekracji” nauczycielskiej profesji niesie za soba odrzu-
cenie prawa do krytyki srodowiska oraz wszelkich dyskusji nad skuteczno-
$cig wykonywanej pracy i podejmowaniem intelektualnych wyzwan stawianych
os$wiacie (Nalaskowski 1999). Oswiacie, ktéra odpowiada¢ ma aktualnym wy-
zwaniom wspdlczesnosci uwiktanej w: moralng anomie, upolitycznienie i eta-
tyzm (Sliwerski 2015), dewaluacje elit i plynno$¢ autorytetéw, wszechobecny
i destrukcyjny konsumpcjonizm oraz ,gospodarke zakltamania” (,powszechne
i wszechstronne, absolutne utowarowienie ludzkiego zycia”) (Bauman 2009,
s. 129), wirtualne cyberzycie i fasadowos¢ cztowieczych interakcji, kryzys wy-
chowawczej funkeji rodziny jako plaszczyzny ksztaltowania relacji miedzyge-
neracyjnych (Mosiek 2016).

Czy w obliczu tak silnie zdychotomizowanej rzeczywistosci jest jeszcze
miejsce na odlegly juz refleksje Jana Szczepanskiego, iz ,najwiecej zalezy od
tego, czy nauczyciele potrafig wykorzysta¢ potencjal tkwigcy w mozliwosciach
uczniéw, w ich dazeniach do wybicia si¢, do stworzenia czego$ ponad prze-
cietno$¢, do uczynienia swojej szkoly przedmiotem podziwu i dumy” (Szcze-
panski 1973, s. 135). Prze$wiadczeniu o sprawczosci edukacyjnej musi z jednej
strony towarzyszy¢ spolecznie sankcjonowany, a nie publicznie degradowany
autorytet zawodu nauczyciela®, z drugiej zas - jego rzeczywiste kompetencje,
ktore uwzglednia¢ powinny wielostronng wiedze na temat wszystkich okolicz-
nosci przebiegu proceséw edukacyjnych (Mieszalski 1997, s. 74 i n.). Lanso-
wana w latach siedemdziesigtych teza o tym, ze niedostateczne, socjologiczne
przygotowanie pedagogéw zaskutkowalo niedostrzeganiem przez nich wply-
wu $rodowiska na szkole i faktu jej bycia funkcja spoleczenstwa (Kwiecinski
1975, s. 38) — w obliczu wspolczesnych juz przeobrazen zdaje si¢ stanowic
aspekt stale aktualny. Zdolnos$¢ nauczyciela do stawiania diagnozy mikrosro-
dowskowych uwarunkowan procesu socjalizacji jego uczniéw, elementarna
w tym wzgledzie znajomo$¢ badawczego warsztatu pracy, o ktéra nawolywat
juz dawno Wladystaw Zaczynski, ale takze koniecznos$¢ zmiany sposobu ko-
munikowania si¢ z uczniami oraz ich rodzicami - stanowia o niezbywalnym
ksztalcie funkcjonalnego paradygmatu przygotowania nauczycieli do wykony-
wanej profesji.

> Brithlmeier (2011, s. 35) upowszechnia znang teze, iz skuteczno$¢ wymagan wobec
uczniéw jest wyzszy wowczas, gdy ,,s3 one formutowane przez czlowieka, ktéry co$ dla nich
znaczy” (s. 35).
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