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ABSTRACT: This paper presents an overview of selected threads from animated international debate
about social pedagogy concemed to its spread beyond European territories where it has been traditionally
developed. The threads which concem Europe are referring to Russia, England, Scotland, and Spain. Outside
Europe threads in question relate to Latin America and North America, mainly the United States. There are also
presented conceptual similarities between social pedagogy and both adult education and radical pedagogy in
Republic of South Africa, social education in Japan as well as social education and socio-cultural animation
in France. Finally, a review of the meanings of social pedagogy which were discussed by participants in this
debate is presented.
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STRESZCZENIE: Artykut jest przegladem wybranych watkéw zywo toczacej sie miedzynarodowej debaty
o pedagogice spofecznej, charakteryzujacych jej rozprzestrzenianie sie poza europejskie terytoria, na ktdrych jest
tradycyjnie rozwijana. Watki dotyczace Europy obejmuja Rosje, Anglie, Szkocje i Hiszpanie. Poza Europg dotyczg
Ameryki tacinskiej i Ameryki Potnocnej, gtéwnie USA. Przedstawione s takze koncepcyjne podobiefistwa miedzy
pedagogikg spofeczng a edukacjg dorostych i radykalng pedagogika w Republice Potudniowej Afryki, edukacjg
spoteczng w Japonii oraz edukacjg spoteczng i animacjg spoteczno-kulturalng we Francji. W zakonczeniu
przedstawiono przeglad znaczen pedagogiki spofecznej dyskutowanych przez uczestnikéw tej debaty.

SEOWA KLUCZOWE: Animacja spoteczno-kulturalna, edukacja srodowiskowa, edukacja radykalna, edukacja
spofeczna, empowerment, ludowa edukacja, metoda organizacji spofecznosci lokalnej,
pedagogika publiczna.
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Pedagogika spoleczna przez wielu badaczy jest opisywana jako koncep-
cja europejska (por. np. Payne 2014, s. 212). Aktualna fala zainteresowania tg
koncepcja, utrwalona w publikacjach pochodzacych gtéwnie z biezacej dekady,
wskazuje na jej nowe wykorzystanie jako teorii, dziedziny ksztalcenia i prak-
tyki w Europie i poza Europg. Tekst ten powstal z zamiarem nie tylko prze-
gladu tych nowosci, ograniczonego w danych ramach, ale i - w miar¢ moz-
liwosci — wskazania wielu fatwo dostepnych zrédet do poglebionych studiow
nad rozprzestrzenianiem si¢ pedagogiki spolecznej w $wiecie.

W Europie

Gwoli przypomnienia: pierwsza konceptualizacja pojecia ,,pedagogika
spoleczna” zostata sformulowana w Niemczech przez Karla E Magera w 1844 r.
Miala to by¢ ,teoria calosci wychowania istniejagcego w danym spoleczenstwie,
wlacznie z opisem odbywajacej sie w nim praktyki” (za Winkler 2004, s. 53).
Koncepcja ta zostata zainspirowana przez Jana Amosa Komenskiego, Johanna
Heinricha Pestalozziego, Friedricha Frobla, ktérzy w swych pismach i prak-
tyce pedagogicznej poszukiwali edukacyjnych rozwigzan dla probleméw spo-
fecznych (Hémaéldinen 2003, s. 71). Z czasem koncepcja pedagogiki okazala
si¢ tak dynamiczna, Ze rozprzestrzenita si¢ poza Niemcy.

Ponadto, bez zamiaru przedstawienia wyczerpujacej listy, mozna w Euro-
pie wskaza¢ jeszcze inne panstwa, w ktorych uprawiana jest pedagogika spo-
teczna: Austria, Belgia, Dania, Finlandia, Norwegia, Szwecja (Eriksson, Mark-
strom 2009; Hamaldinen, Eriksson 2016; Kornbeck 2002; Kornbeck 2014;
Kornbeck, Rosendal Jensen (red.) 2009; Store 2012). We wszystkich wymie-
nionych panstwach pedagogika spoleczna rozwija si¢ w réznych, ale oczywi-
stych zwiazkach z pracg socjalng.

Szczegdlng uwage warto poswieci¢ recepcji pedagogiki spolecznej w kra-
jach bardziej odlegtych kulturowo od Niemiec, to jest w Rosji, Wielkiej Bryta-
nii i Hiszpanii. Rézne byly drogi jej dotarcia do tych krajow, ale jak si¢ zda-
je, do dzialajacych tam teoretykow i praktykow edukacji oraz pracy socjalnej
pedagogika spofeczna przemowita atrakcyjnoscig jej potencjatu rozwigzywania
probleméw spotecznych. Takze pedagodzy w Grecji lokuja w pedagogice spo-
tecznej zainteresowanie i nadzieje.

W Rosji za koncepcje prekursorska wzgledem pedagogiki spolecznej
uznaje si¢ ide¢ ,nieswiadomej pedagogiki” Lwa Tolstoja — wpltywu wszelkich
warunkow zycia codziennego na edukacje, ktora wcielal w zycie w ludowej
szkole, zalozonej przez niego we wlasnej posiadiosci ziemskiej zwanej Jasna
Polang. Teoretyczne podstawy i praktyczne wdrozenia rosyjskiej pedagogiki
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spofecznej na przetomie XIX i XX w. wprowadzili Konstanty Uszynski oraz
Stanistaw Szacki. Wstrzas wywolany przez Rewolucje Pazdziernikowa spowo-
dowal eksplozje probleméw spotecznych wsrdd dzieci i mlodziezy. Pedago-
dzy radzieccy prébowali je rozwigzywa¢ w kolektywach wychowawczych, kto-
re mialy ksztalttowa¢ nowego czlowieka komunistycznego panstwa. W latach
30., pod wiladzg Stalina, pedagogika spoleczna w teorii i w praktyce zostata
przekleta politycznie i zakazana, jako zagrazajaca indywidualizacjag wychowa-
nia. Powrdcita w 1991 r. tuz przed rozwigzaniem ZSRR, gdy pedagodzy reagu-
jac na pietrzace sie problemy spoleczne, przystapili do jej rehabilitacji. Zostalo
utworzone Stowarzyszenie Pedagogéw Spotecznych i Pracownikéw Socjalnych,
ktére w swoich postanowieniach odwotato si¢ do wzoréw zachodnich dla obu
tych dziedzin. Na rosyjskich wyzszych uczelniach zacze¢to wprowadzaé ksztal-
cenie pedagogéw spolecznych (Romm 2016; Szmagalski 2016, s. 111-118).
Brytyjskie zainteresowanie pedagogika spoleczna rozwija si¢ w odmien-
nych kontekstach w Anglii i w Szkocji. W Anglii byla to koncepcja nieznana
az do poznych lat 80. ubiegtego wieku. Wsrod teoretykéw edukacji bodaj naj-
bardziej aktywng jej inicjatorka jest Pat Petrie z Institute of Education, Univer-
sity of London, ktéra wraz z nielicznym zespolem wydala pierwsze publikacje
na ten temat w 2007 r., utworzyla w macierzystym instytucie Centre for Un-
derstanding Social Pedagogy, a na poczatku drugiej dekady XXI wieku pro-
gram studiow magisterskich. Wczesniej, rowniez w 2007 r., idei wprowadza-
nia pedagogiki spolecznej do praktyki opieki zastepczej nad dzie¢mi udzielit
poparcia Department for Education and Skills w dokumencie ,Care Matters.
Time for Change” (Cameron 2016, s. 202). Zaczgly powstawaé podmioty or-
ganizacyjne wdrazajace pedagogike spoleczng do praktyki, jak: ThemPra Social
Pedagogy, Social Pedagogy Professional Association, Social Pedagogy Deve-
lopment Network. Od 2012 r. publikowany jest rocznik ,,International Journal
of Social Pedagogy” wspolredagowany przez Pat Petrie. Ponadto na trzech
uniwersytetach w Anglii jest ona wlaczona w programy studiéw pierwszego
stopnia na kierunkach dotyczacych profesji spotecznych (Hatton 2013, s. VI).
Mimo takiego zainteresowania tg dziedzing jako teorig i jako praktyka, Petrie
(2013) stwierdzita, ze ze strony agend rzadowych brak wcigz wsparcia dla jej
rozwoju. Sytuacja ta jest thumaczona zakorzenieniem w Anglii pomocy spo-
lecznej i pracy socjalnej w tradycyjnej orientacji indywidualistycznej. Metoda
organizacji spofecznosci lokalnej (community work), wszak obecna w dziedzic-
twie anglosaskiej pracy socjalnej, bliska projektom inspirowanym pedagogika
spofeczng, bywala okresowo wspierana przez wladze, ale jest raczej margina-
lizowana (Szmagalski 2011). Petrie (2013, s. 3) wskazala i inne powody, takie
jak: powszechna nieznajomos¢ obcych jezykow, imperialna orientacja w cza-
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sach, gdy w kontynentalnej Europie rozwijala si¢ pedagogika spofeczna, oba-
wy przed europejskim radykalizmem zrodzonym przez rewolucje francuska,
angielski izolacjonizm. Rozpoznania antropologdw potwierdzaja czgsto wyra-
zang opinie, ze wéréd Anglikéw od dawien dawna wystepuje nieche¢ wobec
idei przynalezenia do Europy (Fox 2004, s. 15; Paxman 1999, s. 30).

W Szkocji recepcje¢ pedagogiki spotecznej warunkuje odmienna od an-
gielskiej tradycja pomocy spolecznej. Przylaczajac sie w 1707 r. do Zjednoczo-
nego Krolestwa Szkocja zachowala wlasne systemy prawny i edukacyjny oraz
uformowany przez Reformacje¢ kosciél narodowy Church of Scotland, wyzna-
jacy zasade obcowania wiernych z Biblig bez posrednictwa kleru. Pod wply-
wem tego zalozenia $wiadczenie opieki spotecznej przypadalo parafiom i byto
zwigzane z obowigzkiem zapewniania wszystkim wiernym edukacji umozliwia-
jacej czytanie Biblii. W Szkocji, poza kilkoma miastami, nie bylo ustawowo
obowigzujacej w Anglii i Walii izolacji ubogich w domach pracy przymuso-
wej (workhouses). Mygliciele Szkockiego Oswiecenia sugerowali rozpatrywanie
problemoéw spolecznych w ich spotecznym kontekscie i traktowanie eduka-
cji jako podstawy ich rozwiazywania. Podejscie to w Szkociji jest utozsamiane
z europejskim. Obecnie autonomia Szkogji, jak i pozostatych krajéw Zjedno-
czonego Krolestwa, oprocz Anglii podlegajacej bezposrednio rzadowi Jej Kro-
lewskiej Mosci, jest poszerzona w wyniku decentralizacji wladz, zwanej dewo-
lucja, wprowadzonej w 1998 roku. W szkockim systemie pomocy spolecznej,
inaczej niz w anglosaskim, dominuje praca w $rodowisku lokalnym. Zaréw-
no ze szkockiej, jak i angielskiej perspektywy wydaje sie, ze w Szkocji rodzi-
me tradycje pomocy spolecznej w sposéb naturalny ulatwiajg tam adaptacje
pedagogiki spotecznej (Smith, Whyte 2008: Smith 2012; Petrie 2013, s. 8, 10).
Jej czolowy promotor w tym kraju, Mark Smith napisal (2012, s. 53): ,Gdy
Szkocja wkracza w szczegdlny moment swej historii, pedagogika spoleczna
moglaby oferowa¢ szczegdlne szkockie podejscie do pomocy spotecznej, za-
réwno wspolgrajace z wieloma narodowymi tradycjami, jak przyblizajace nas
do europejskiego gtéwnego nurtu”.

W Hiszpanii pedagogika spoteczna rozwingla sie pod wplywem nauki
niemieckiej, ktora trafita na podatny grunt dazen do intelektualnej europeiza-
cji. Dazenia te zaczely si¢ rozwija¢ w polowie XIX w. pod wplywem przestan
Rewolucji Francuskiej, Pestalozziego i innych podobnie dzialajacych pedago-
gow, idei socjalistycznych i filantropizmu. Mimo silnego oporu wobec zmian
w edukacji ze strony Kosciota katolickiego i konserwatywnych ugrupowan,
dazenia te skumulowala utworzona w 1876 r. organizacja na rzecz swobod-
nej edukacji Institucion Libre de Ensefianza, ILE traktowana wrogo przez Ko-
$ciol. Opdr ten ILE przetrwala, stajac sie w trzech pierwszych dekadach XX w.
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gléwnym kanalem transmisji do Hiszpanii europejskich zasad pedagogicznych.
Organizacja bowiem zdobyta poparcie czotowych autorytetéw intelektualnych
kraju opowiadajacych si¢ za kulturowa europeizacja w dazeniu do ,regenera-
cjonizmu” - odrodzenia Hiszpanii, odzyskania utraconej $wietnosci. Niektorzy
intelektualisci z tego kregu uczestniczyli w wykladach Paula Natorpa na Uni-
wersytecie w Marburgu, a wérdd nich Ortega y Gasset, ktory stat sie propaga-
torem jego koncepcji pedagogiki w kraju. W 1915 r. ukazaly sie ttumaczenia
dwoch ksigzek Natorpa. W latach 30. Lorenzo Luzuriaga, profesor pedagogi-
ki inspirowany koncepcjami Pestalozziego i Natorpa, nadal pedagogice spo-
tecznej zdecydowanie polityczny charakter, przypisujac jej funkcje spoleczne
i polityczne. W polowie lat 40. pedagogika spoleczna, skoncentrowana na pro-
blematyce niedostosowania dzieci i mlodziezy, zostala wprowadzona do ksztal-
cenia uniwersyteckiego. Upraktycznienie i profesjonalizacja pedagogiki spotecz-
nej nastapily po $mierci dyktatora generala Franco w 1975 r., gdy w wyniku
demokratycznej transformacji ustroju panstwa rozwigzywanie probleméw spo-
tecznych zostalo przeniesione na poziom lokalny. Tak powstaly warunki sprzy-
jajace rozwojowi pedagogiki spolecznej na uniwersytetach w calym kraju, do
osiggniecia przez nig statusu specjalizacji na magisterskim kierunku pedago-
giki. W interpretacji hiszpanskich teoretykéw edukacji podobienstwo miedzy
niemieckim a hiszpanskim rozumieniem pedagogiki spolecznej wynika z po-
dobienstwa klesk obu panstw w pierwszej potowie XX w. Kryzys podstawo-
wych wartosci ludzkiej koegzystencji, przez ktére wowczas przeszly oba spo-
teczenstwa, wymogly podjecie przez edukacje spoleczng obywatelskiej misji na
rzecz kulturowego i etycznego przeksztalcenia spoleczenstw z poszanowaniem
praw i obowigzkéw dla wszystkich w warunkach wolnosci, réwnosci i sprawie-
dliwosci spolecznej, a wigc wartosci podstawowych dla pedagogiki spolecznej
(Bartyzel bdw; Caride, Ortega 2015).

Hiszpanscy badacze zajmujacy si¢ sytuacja pedagogiki spotecznej w tym
kraju przedstawiaja ja obecnie jako kluczowa dyscypline w rekonstruujacych
sie naukach edukacyjnych (las Ciencias de la Educacién), odpowiadajacych
na wyzwania i potrzeby spoleczenstwa i panstwa opiekunczego. Juz w latach
90. odnowa pedagogiki spolecznej stala si¢ w Hiszpanii jednym z najwazniej-
szych zadan na uniwersytetach i w praktyce. Przyczynito si¢ do tego wprowa-
dzenie uniwersyteckich studiéw edukacji spolecznej (Educacién Social). Aktu-
alne badania sytuacji pedagogiki spolecznej na uniwersytetach prowadzacych
studia z zakresu edukacji spolecznej wykazaly jej rosnace powigzania z prak-
tyka, ale tez jej slabosci i wyzwania stajace przed pedagogami spotecznymi.
Zdaniem badaczy, pedagodzy spoteczni winni podja¢ badania, prowadzace do
generalizacji rezultatow, ktére pomagalyby rozwiagzywaé problemy spoteczne,
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dostarczajac naukowych podstaw do dziatan socjoedukacyjnych. Podsumowu-
jac badania ich autorzy zalecili ksztalcenie w dzialaniu i poglebianie podej-
$cia do dziatan socjoedukacyjnych opartego na dowodach naukowych, zapew-
ne nawigzujac do propagowanego we wspolczesnej pracy socjalnej, szczegolnie
w USA, tak zwanego ,.evidence based approach” W ich przekonaniu taka stra-
tegia jest realistyczna i poszerzy wykladniczo znaczenie pedagogiki spolecz-
nej, studiow edukacji spolecznej oraz wiarygodnos¢ profesjonalnych edukato-
réw spotecznych (March i in. 2016).

W Ameryce tacinskiej

Nazwa ,Ameryka Lacinska” odnosi si¢ do ziem zwanych takze ibero-
amerykarskimi, wyréznianych geograficznie jako Ameryki Srodkowa, Potu-
dniowa i czes¢ Pdlnocnej. Byly one skolonizowane gtéwnie przez Hiszpanie
i Portugalie, w mniejszej czgsci przez Francje. Zakres geograficzny tego obsza-
ru jest zakreslany rozmaicie w réznych zrédlach. Brazylijski pedagog, uwzgled-
niajac geopolityczng perspektywe wylicza 20 panstw: Argentyne, Boliwie, Bra-
zylig, Chile, Dominikang, Ekwador, Gwatemale, Haiti, Honduras, Kolumbie,
Kostaryke, Kube, Meksyk, Nikarague, Paname, Paragwaj, Peru, Salwador, Uru-
gwaj i Wenezuele oraz 11 terytoriow zaleznych. Na tych ziemiach Zyja potom-
kowie ludéw indygennych oraz przybyszy z Europy i Afryki. Przewaza tam
jezyk hiszpanski jako urzedowy, jedynie w Brazylii panuje portugalski (Ma-
chado 2015, s. 39). Zainteresowani pedagogika spoleczng teoretycy i praktycy
edukacji pochodzacy z wymienionych krajéow oraz z Hiszpanii (a takze z in-
nych krajow europejskich) czesto rozpatruja istnienie tam pedagogiki spofecz-
nej w ogolnej, latynoamerykanskiej perspektywie.

Koncepcja pedagogiki spolecznej pojawilta si¢ w latynoamerykanskich
dyskursach u progu obecnego stulecia dzigki trzem nurtom: hiszpanskiemu,
niemieckiemu i miedzynarodowemu. Pierwszy rozwinal si¢ dzieki studiowa-
niu prac autoréw hiszpanskojezycznych, ktorzy zaczeli propagowanie tej kon-
cepcji w Hiszpanii (migdzy innymi Ortega y Gasset). Drugi nurt zapoczat-
kowaly studia nad tlumaczonymi w Hiszpanii dzietami autoréw niemieckich,
przede wszystkim Natorpa, oraz bezposrednie kontakty ze wspdlczesnymi nie-
mieckimi pedagogami spotecznymi. Trzeci nurt zainicjowaly kontakty z In-
ternational Association of Social Educators (AEJI). W tym nurcie zaczela sig
w Europie wymiana koncepcji edukacji spolecznej kojarzonych z pedagogika
spoleczng i koncepcji ludowej edukacji (hiszp. la educacién popular, ang. po-
pular education) (Ucar 2012). Trzeba doda¢, ze hiszpanscy pedagodzy podjeli
dzialania ulatwiajace przeniesienie do Ameryki Lacinskiej koncepcji pedago-
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giki spolecznej, uruchamiajac w 1986 r. przy Uniwersytecie w Salamance po6l-
rocznik ,,Pedagogia Social: Revista Interuniversitaria” publikujacy w jezykach
hiszpanskim, kastylijskim, portugalskim i angielskim. W 2004 r. kilka hiszpan-
skich uniwersytetéw przyczynito si¢ do utworzenia Sociedad Iberoamericana
de Pedagogia Social. W obu przedsiewzieciach zostala nawigzana wspdlpraca
z uczonymi z uniwersytetow latynoamerykanskich.

Charakterystyke aktualnej sytuacji pedagogiki spolecznej na gruncie laty-
noamerykanskim uzupetnit chilijski pedagog Eusebio Néjera Martinez w stu-
dium nad trendami jej rozwoju na podstawie publikacji pochodzacych z Ar-
gentyny, Brazylii, Chile i Urugwaju, dokumentacji debat konferencyjnych oraz
doswiadczen praktykéw. Do zakorzeniania si¢ tam pedagogiki spolecznej przy-
czynila sig, po pierwsze, swiadomos¢ wystepujacych nieréwnosci, niesprawie-
dliwosci i marginalizacji, po drugie, uznanie edukacji za potrzebe oraz prawo
wszystkich populacji i pokolen, po trzecie — realia zréznicowania socjaliza-
cyjnych dos$wiadczen warunkujacych w spoleczenstwie edukacyjne potrzeby
przekraczajace tradycyjne mozliwosci szkoly traktowanej jako jedyne warto-
sciowe miejsce socjalizacji. Badacze dopatruja si¢ korzeni pedagogiki spolecz-
nej w czasach ksztattowania si¢ niepodleglych panstw narodowych na konty-
nencie (Ngjera 2015, s. 24).

Kolumbijski pedagog Alfredo Manuel Ghiso (2015) zakorzenienie peda-
gogiki spolecznej w Ameryce Lacinskiej tltumaczy odroczong reakcja na prze-
miany w edukacji zwigzane ze zmianami spolecznymi i ekonomicznymi, ktére
zaczely sie tam w latach 50. XX w. Polityka modernizacji przemystu i rolnic-
twa wywolala socjokulturowe napigcia miedzy tradycja kultywowang w wiej-
skim zyciu a nowoczesnoscig — kojarzong z miastem i industrializacja. Napigcia
miala roztadowa¢ edukacja, skierowana na wigczenie ludéw latynoamerykan-
skich w fad kapitalistyczny, ktéry wszakze nie byl w stanie w pelni absorbo-
wa¢ mas ludowych, pozostawiajac wielu ludzi wykluczonymi wraz z ich nowo
nabytg wiedza, bez szans na odnalezienie si¢ w tym porzadku. Ekonomiczne
kryzysy w latach 60. i 70. skutkujgce wojskowymi dyktaturami przyczynily sie
do nasilenia autorytarnych podejs¢ edukacyjnych dostosowanych do modelu
rozwoju ekonomicznego narzuconego przez rzad USA. Wtedy to w Brazylii
i kilku innych krajach rozpoczg¢to na uniwersytetach i poza nimi poszukiwa-
nie drogi przeciwdziatania autorytarnej, opresyjnej edukacji w rozwigzaniach
opartych na dialogu. Inspirujacy wklad w te starania wnidst brazylijski peda-
gog — praktyk i reformator edukacji — Paulo Freire, proponujac dialog z ludem
jako podejscie do konstruowania wiedzy, przeciwstawiajgce si¢ opresji i demo-
bilizacji generowanej przez autorytarng edukacje. W koncu lat 70. dzigki tym
staraniom powstal ruch ludowej edukacji skupiajacy zwigzki zawodowe, chtop-
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skie organizacje, nauczycieli alfabetyzacji, instruktoréw higieny, ruchy kobie-
ce i mlodziezowe, organizacje ludéw indygennych, wspélnoty koscielne, gru-
py intelektualistow i pracownikéw kultury. Ruch ten, motywowany etycznie
i politycznie, dazyl do empowermentu wykluczonych czlonkéw spoteczenstwa.
Doswiadczenia ruchu w latach 80. wykazaly, ze wielu inicjatywom brakowalo
pedagogicznej podstawy teoretycznej. Ludowa edukacja w konicu tamtej deka-
dy zostala zablokowana pod wrazeniem zmian w Europie rozpoczetych w 1989
r., odczytanych jako kryzys socjalizmu oraz przez konsolidacje polityk neolibe-
ralnych, ktére do edukacji wniosty technokratyczno-biurokratyczne standardy.
W takich okolicznosciach niektdre inicjatywy ludowej edukacji utracity swo-
je pierwotne znaczenie, inne w imie ideowej czystosci wybraly samoizolacje.
W latach 90. czg$¢ ludowych edukatoréw przystapita do odnowy tej dziedzi-
ny, z zamiarem odwotlania si¢ do europejskiego dorobku edukacji spolecznej,
pedagogiki spolecznej i animacji spoleczno-kulturalne;.

Wraz z wiekiem XXI w wielu krajach latynoamerykanskich liczne gru-
py spoleczne zaczely domagac si¢ od uniwersytetéw ksztalcenia w zakresie pe-
dagogiki spotecznej. Ghiso (2015, s. 82) wymienil: pracownikéw socjalnych,
psychologdw, socjologéw, antropologdw, prawnikéow, bibliotekarzy, nauczycie-
li przedszkoli i szkdt elementarnych, pedagogow reedukacji, pielegniarzy, le-
karzy, bakteriologéw, specjalistow komunikacji oraz praktykéw - edukatoréw
ludowych, lideréw spolecznosci lokalnych, animatoréw mlodziezy, cztonkéw
organizacji chlopskich, indygennych, kobiecych, komitety edukacyjne spo6i-
dzielni i innych przedsiewzie¢ ekonomii spotecznej, instruktoréw sporto-
wych i organizatoréw rekreacji. Opiniotwoérczy przedstawiciele tych profesji
dostrzegli potrzebe stosowania wiedzy i metod pedagogiki spolecznej mie-
dzy innymi w szkolach, organizacjach, stowarzyszeniach obywatelskich, klu-
bach, zwiazkach zawodowych, instytucjach resocjalizacji mlodziezy, wigzie-
niach, o$rodkach spofeczno-kulturalnych, muzeach, na ulicy, w schroniskach
dla bezdomnych, bibliotekach, szpitalach i o$rodkach zdrowia, domach opie-
ki. Odpowiedzig uniwersytetéw na to zapotrzebowanie sg prowadzone w kilku
krajach semestralne kursy lub letnie warsztaty pedagogiki spolecznej, wlaczone
w programy studiow pracy socjalnej, psychologii i socjologiim ale uniwersy-
teccy pedagodzy, a takze praktycy, zainteresowani rozwojem pedagogiki spo-
tecznej postuluja utworzenie odrebnej dyscypliny naukowej. Znaczacymi wyda-
rzeniami $wiadczacymi o zakorzenieniu si¢ pedagogiki spolecznej w Ameryce
Lacinskiej staly si¢ konferencje i liczne publikacje (Ghiso 2015). Wyzej wspo-
mniane inicjatywy hiszpanskich pedagogéw - ,Pedagogia Social: Revista In-
teruniversitaria” oraz Sociedad Iberoamericana de Pedagogia Social stuzg jako
fora akademickiej debaty dla rozwoju pedagogiki spofeczne;.
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Specyficzna dynamika rozwoju pedagogiki spolecznej w Ameryce La-
cinskiej jest zwigzana z teologia wyzwolenia, ktéra rozwineta si¢ wéréd wy-
znawcow katolicyzmu w koncu lat 60. w debatach nad strategia wdrozenia
programu odnowy Kodciota przyjetego na Soborze Watykanskim II (1962-
-1965) i pod wplywem encykliki Pawta VI Populorum progressio ogloszonej
w 1967 r. W krajach latynoamerykanskich byta wéwczas rozpowszechniona,
wywiedziona z marksizmu, ideologia wyzwolenia, gloszaca koniecznos¢ rewo-
lucji socjalistycznej dla wywalczenia sprawiedliwosci spotecznej i uwolnienia
od ekonomicznego wyzysku przez USA. Prady intelektualne oraz polityczne
akcje rewolucyjne tamtego czasu stwarzaly atmosfere, w ktorej radykalizowat
sie rowniez kler. Do rozwoju teologii wyzwolenia przyczynil sie Paulo Freire
teorig emancypacyjnych programoéw ludowej edukacji przedstawiong w ksigz-
ce pt. Pedagogia do oprimido (Pedagogika ucisnionych). W tej atmosferze do-
szlo do reinterpretacji doktryn Kosciota katolickiego — od dobroczynnego dzia-
tania na rzecz biednych do pomagania ludowi, by stal si¢ sprawca wtasnego
wyzwolenia. Wdrozenia zalozen teologii wyzwolenia w ludowych spofeczno-
$ciach prowadzity do ich usamodzielniania nie tylko w praktykach religijnych,
ale i w dziataniach o$wiatowych i socjalnych (Szmagalski 1994, s. 164-165).

Obecnie mozna zauwazy¢ wspolne (w kontekscie latynoamerykanskim)
cechy pedagogiki spolecznej, teologii wyzwolenia oraz pedagogiki wyzwolenia
wedtug Freire: zogniskowanie na ubdstwie jako na kompletnym wykluczeniu
bez mozliwosci jakiegokolwiek samostanowienia, podkreslanie prawa dialek-
tyki pomiedzy narodowymi a indywidualnym samostanowieniem, tworzenie
wigzi jako sposobu na przezwyciezanie wykluczenia i heteronomii, empower-
ment jako $rodek i cel (Hermann 2015). Jak sie wydaje, pedagogika spolecz-
na w tym kontekscie obiecuje co$ wigcej niz teologia wyzwolenia i pedagogi-
ka Freire, mianowicie autorytet akademickiej teorii.

W Ameryce Pétnocnej

W Stanach Zjednoczonych oraz w Kanadzie pojecie pedagogiki spolecz-
nej jest relatywng nowoscig. Daniel Schugurensky (2016, s. 227) z Arizona Sta-
te University, przypomina, Ze pojecie to pojawilo si¢ juz w 1902 r. w ksigzce
Williama Byrona Forbusha The Boy Problem. A Study in Social Pedagogy. Au-
tor byl doktorem filozofii i pastorem wyznaniowej wspdlnoty kwakréw, uzna-
wanych za prekursoréw pracy socjalnej w Ameryce, autorem kilku ksigzek
teoretycznych i poradnikéw dotyczacych wychowania napisanych z punktu wi-
dzenia jego przekonan religijnych. Pierwsze wydanie The Boy Problem... uka-
zalo si¢ w 1901 r., a w roku 1902 juz czwarte. Tytulowy problem dotyczy trud-

143



Jerzy Szmagalski

nego okresu dojrzewania chlopcéw. Ksigzka, adresowana do wychowawcéow,
zawiera psychologiczng charakterystyke tego okresu, analize spontanicznej so-
cjalizacji chlopcow w grupach réwiesniczych - ,,gangach” oraz kontrolowanej
w organizacjach tworzonych przez dorostych, w tym przez Koscidl, a takze
porady pedagogiczne. Autor nie poswiecil wiekszej uwagi wyjasnieniu pojecia
social pedagogy, ale kilkakrotnie je uzyt w kontekstach dotyczacych uczenia sie
przez wspolne dzialanie. Nie wydaje sie, by Forbush koncepcje pedagogiki spo-
tecznej zapozyczyl od autoréw niemieckich. Ani tekst ksigzki, ani jej bibliogra-
fia na to nie wskazujg. Zdaje sie, ze wyjasnienie tego pojecia w kontekscie wy-
chowania chlopcéw w wieku dojrzewania, tak jak je rozumial Forbush (1902,
s. 28), zawiera si¢ w zdaniu: ,,Dla tego wieku pomocg jest nowa i bardzo waz-
na nauka, pedagogika spoleczna, czyli powiazanie edukacyjnych oddziatywan
z ukierunkowaniem spotecznym”. Najwidoczniej nauka ta nie wzbudzila przez
diugie lata zainteresowania w Ameryce Péinocnej, skoro w zbiorach Bibliote-
ki Kongresu USA oprocz ksigzki Forbusha znajduje si¢ tylko 13 ksigzek za-
wierajacych pojecie social pedagogy, napisanych albo zredagowanych przez an-
gielskich lub amerykanskich badaczy edukacji, najstarsza z roku 2008 i dwie
wydane w 2017 r. Jest tam takze wydana w 1998 r. ksigzka A. Radziewicza-
-Winnickiego Tradition and Reality in Educational Etnography of post-Commu-
nist Poland: Essays in Sociology of Education and Social Pedagogy.

Wedtug Schugurenskyego wspodlczesne zainteresowanie pedagogika spo-
teczng w Ameryce Péinocnej ma trzy powody. Pierwszy — to bezprecedensowy
przyrost ksigzek w jezyku angielskim poswieconych tej dziedzinie. W latach
2008-2014 ukazalo sie kilkanascie pozycji europejskich, gtéwnie angielskich
autoréw (nie wszystkie trafity do Biblioteki Kongresu). Drugi powod, to lawi-
nowy przyrost artykuléw w czasopismach naukowych. Shugurensky, powotujac
si¢ na wyszukiwanie przez Google Scholar artykutéw z social pedagogy w tytule,
wykazal przyrost od 791 artykutéw w latach 2001-2005, 2610 w latach 2006-
-2010, do 4480 od 2011 r. do lipca roku 2015. Studia nad pedagogika spo-
teczng w USA i w Kanadzie wspiera, miedzy innymi inicjatywami, wspomnia-
ny wyzej ,International Journal of Social Pedagogy”. W akademickim czasopi-
$mie ,,Education Policy Analiysis Archives” wydawanym przez Arizona State
University zostal opublikowany w 2013 r. pierwszy w USA numer specjalny
poswigcony pedagogice spotecznej. Trzeci powodem jest uruchomienie pierw-
szych w calym anglosaskim $wiecie uniwersyteckich studiéow pedagogiki spo-
tecznej na poziomie magisterskim w London University i w Arizona State
University, ASU. Programy te zainaugurowano niezaleznie od siebie w 2011 r.
W ASU program ten jest okreslony jako pedagogika spoleczna i kulturowa. Jest
nacechowany holistycznym rozumieniem edukacji i demokratycznymi warto-
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$ciami. W tym samym czasie ruszyly studia pedagogiki spolecznej na poziomie
bakalaureatu w Robert Gordon University w Szkocji, uznane jako kwalifikujace
do pracy socjalnej przez Scottish Social Service Council. Wedlug Schuguren-
skyego stalo si¢ to poniewaz w anglosaskim $wiecie nadszedt czas zrozumienia
pedagogiki spotecznej jako koncepcji faczacej interwencje socjalne z edukacja.
Trzeba doda¢, ze z inicjatywy studentdw i absolwentéw pedagogiki spotecznej
i kulturowej w ASU w 2016 r. powstato Social Pedagogy Association.

Trudno nie zauwazy¢, ze podobnie jak aktywno$¢ hiszpanskich pedago-
géw rozniecita zainteresowanie pedagogika spoleczng w Ameryce Lacinskiej,
tak aktywnos¢ angielskich teoretykéw edukacji i pracy socjalnej w przyswa-
janiu pedagogiki spolecznej przyczynila si¢ do obudzenia nig zainteresowa-
nia w Ameryce Pdélnocnej. Trzeba doda¢, ze Schugurensky podkresla inspira-
cje takze latynoamerykanskimi podej$ciami do pedagogiki, ktére dobrze zna.
Urodzony i wychowany w Argentynie, ukonczyl tam studia pedagogiczne,
a w Meksyku pracowal dziesie¢ lat, biorgc udzial w programach edukacji al-
ternatywnych wobec tradycyjnych modeli o$wiaty. Uczestniczyt takze w ba-
daniach i ksztalceniu pedagogéw w wielu krajach latynoskich (Schugurensky
bdw). O zwigzkach pedagogéw spolecznych wyksztalconych na ASU i peda-
gogoéw z Ameryki Lacinskiej swiadczy wspoélorganizowana w lutym 2018 r.
w Meksyku przez ASU, wyzej wspomniane Social Pedagogy Association oraz
Universidad Auténoma de Puebla, miedzynarodowa konferencja ,,Social Peda-
gogy and Social Education: Bridging traditions and innovations”.

Zanim w Ameryce PéInocnej zaczelo sie catkiem niedawno przyswajanie
koncepcji pedagogiki spolecznej, praktyka taczenia edukacji z pomoca spolecz-
ng zaczela sie wiele lat wezedniej. Schugurensky (2016, s. 228-229) wyréznia
trzy nurty tej tradycji: edukacje indygenna, edukacje progresywistyczng i ucze-
nie si¢ w ruchach spolecznych (social movement learning).

Indygenna populacja w USA liczy 5,2 miliona oséb Zyjacych w 562 ple-
miennych spotecznosdciach, a w Kanadzie 1,4 miliona oséb zyjacych w ponad
600 spotecznosciach. W odroéznieniu od zachodnich modeli edukacji nastawio-
nych na nauczanie i sprawdzanie rezultatéw, indygenna edukacja wykorzystuje
zycie w spolecznosci, wspotprace, uczenie sie przez bezposrednie doswiadcze-
nie i wlaczanie do dzialan grupowych. Juz najmlodsze dzieci s3 wdrazane do
czucia sie¢ cztonkami wspoélnoty i zachecane do uczestnictwa w wielu wspdl-
notowych aktywnosciach. Uczg si¢ w interakcjach z innymi dzie¢mi i z na-
turg, przez pomaganie dorostym, bezposrednie doswiadczenie, proby i bledy,
obserwacje natury i ludzkich zachowan, uczestniczenie w wymianie informa-
cji, pielegnowaniu opowiesci, piesni i rytualow. W indygennej edukacji wie-
dza jest przekazywana z pokolenia na pokolenie poprzez modelowanie, prak-
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tyke i animacje. Przekaz edukacyjny skupia si¢ na spolecznos$ciach, wspdtpracy
i odpowiedzialno$ci wobec spolecznosci, silnym przywigzaniu do terytorium,
holistycznej epistemologii, odpowiedzialnym stosowaniu sily oraz na $§wiado-
mosci ekologicznej. Indygenne szkoly prowadza proces nauczania-uczenia si¢
przez otwarte pytania, partycypacje uczniéw, rozumowanie indukcyjne i pra-
ce grupowa. To podejscie do edukacji wptyneto nieprzypadkowo na zalozenia
wspomnianego wyzej magisterskiego programu pedagogiki spolecznej i kultu-
rowej na ASU. Terytorium Arizony bylo zamieszkiwane przez indygenne ludy
od tysiacleci, a obecnie zyje tam dwadziescia plemion, co lokuje ja na drugim
miejscu wsrod stanéw USA zamieszkiwanych przez te ludy. Zatozenia progra-
mu sg realizowane miedzy innymi poprzez: kursy historii edukacji Amerykan-
skich Indian, krytyczng teori¢ rasy, rewitalizacje indygennych jezykéw, badania
w szkolach i spoteczno$ciach indygennych. Wéréd dwunastu profesoréw pra-
cujacych pelnoetatowo w tym programie, czterech to Amerykanscy Indianie,
prowadzacy badania, publikujacy i nauczajacy w zakresie problematyki indy-
gennej edukacji (Schugurensky 2016, s. 229-230).

Drugim nurtem wplywajacym na rozwoj pedagogiki spotecznej w Ame-
ryce Pélnocnej jest edukacja progresywistyczna, szczegdlnie w tej orientacji,
ktora faczy edukacje, prace socjalng, myslenie krytyczne, demokracje i budo-
wanie wspolnot. Pionierskie role w edukacji progresywistycznej w USA ode-
grali John Dewey i Jane Addams. Wedlug Deweya centrum pedagogicznego
procesu powinien zajmowac uczen, a rolg nauczyciela winno by¢ kreowanie
edukacyjnych doswiadczen. Bedac zwolennikiem reform na rzecz ksztattowa-
nia egalitarnego i demokratycznego spoleczenstwa, upatrywal w demokratyza-
¢ji edukacyjnych instytucji zaczynu demokratyzacji spotecznosci i spoleczenstw.
Jane Addams, znang w $wiecie ze swych pionierskich osiaggnie¢ w zakresie so-
cjologii, feminizmu, ruchu kobiet na rzecz pokoju $wiatowego, pracy socjalnej,
Schugurensky przedstawia jako prekursorke pedagogiki spolecznej ze wzgle-
du na jedno z jej najwigkszych osiagnie¢ — stworzenie w 1889 r. settlementu
Hull House w Chicago. Byl to jeden z pierwszych settlementéw w USA, ale
modelowy dla ich lawinowego rozwoju w tym kraju. Wielokierunkowa praca
spoteczno-edukacyjna settlementéw lokowanych w ubogich dzielnicach wiel-
kich miast daje asumpt Shugurenskyemu, a takze europejskim badaczom, na
ktérych sie powotuje (jak Juha Hamaldinen i Jacob Kornbeck), do przyznania
Addams roli prekursorki tej dziedziny w Ameryce. Wprawdzie przypisuje si¢
jej role matki zatozycielki pracy socjalnej, ale Kornbeck zwraca uwage, ze teo-
ria i metody pracy settlementéw sg blizsze pedagogice spolecznej niz meto-
dzie pracy z indywidualnym przypadkiem, fundamentalnej dla amerykanskiej
pracy socjalnej (Schugurensky 2016, s. 230-233).
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Zapoznanie si¢ z trzecim nurtem praktyki spoleczno-pedagogicznej,
to jest uczeniem si¢ w ruchach spolecznych, wymaga uchwycenia ich isto-
ty. Sa one forma politycznego lub kulturowego stowarzyszania sie jednostek,
grup, organizacji na rzecz wspélnego celu, rozwijaja wspélng tozsamos¢ i an-
gazuja ludzi w dzialania zmierzajace do zmiany spotecznej. Ruchy spoteczne
charakteryzujg cztery cechy: sieci nieformalnego porozumiewania sie, wspol-
ne przekonania, wspdlne akcje ogniskujgce si¢ na konflikcie oraz gloszenie
protestu. Dzieki nim uczenie si¢ realizowane jest w trzech zakresach. W we-
wnetrznym zakresie uczestnicy ruchu uczg si¢ w procesie dazenia do osig-
gniecia jego celow. Na zewnatrz ruch przekazuje nowg wiedzg nieuczestnicza-
cym w nim osobom. Trzeci zakres uczenia si¢ powstaje w wyniku interakcji
miedzy uczestnikami réznych ruchéw spotecznych. Przykladami ksztalcacych
ruchéw spolecznych sg zalozona we wezesnych latach 30. na Poludniu USA
Highlander Folk School (Glen 2010) oraz nieco wczes$niej w kanadyjskiej pro-
wincji Nowa Szkocja People’s School, przeksztalcona w Antigonish Movement
(Macpherson 2013). Wykorzystywaly one edukacyjne potencjaty ruchéw anty-
dyskryminacyjnych na rzecz poprawy warunkéw zycia w ekonomicznie upo-
$ledzonych spotecznosciach (Schugurensky 2016, s. 233-237).

Do tych trzech zakreséw nawigzuje Arizona State University — centrum
inicjujace rozwdj pedagogiki spolecznej w Ameryce - siegajac do siedmiu in-
nych tradycji: 1) rozwoju spolecznosci, 2) latynoamerykanskiej koncepcji ludo-
wej edukacji, 3) ekonomii spolecznej 4) partycypacyjnego badania w dzialaniu,
5) demokracji partycypacyjnej i 6) teorii krytycznej wedlug Szkoly Frankfurc-
kiej. Te tradycje dobrze znane europejskim pedagogom spolecznym nie wyma-
gaja wyjasniania. Siodma, nowszg tradycja, zapoczatkowang w potowie lat 90.
XX w. jest pedagogika publiczna (Schugurensky 2016, s. 238). Takze w naszym
kraju jest to wzglednie nowa koncepcja, zapewne znana czytelnikom ,,Peda-
gogiki Spotecznej” dzigki Bohdanowi Skrzypczakowi (2016, zob. tez Skrzyp-
czak 2012).

W tym miejscu nalezy opisa¢ jak rozumiana jest pedagogika publiczna
z amerykanskiej perspektywy. Schugurensky (2016, s. 239-240) przedstawia ja
jako ,,...konstrukt teoretyczny wykorzystywany w badaniach zogniskowanych
na procesach edukacyjnych i miejscach poza formalnym ksztalceniem, zwtasz-
cza w sferach ludowego, kulturowego i spolecznego aktywizmu, ze szczegdl-
nym uwzglednieniem kulturowej dynamiki spolecznej reprodukcji i spolecz-
nej kontestacji”. Horyzont badawczy pedagogiki publicznej winien obejmowac
edukacyjna role, zaréwno reprodukeyjng jak i emancypacyjng, filméw, progra-
mow telewizyjnych, reklam, gazet i magazynow, teatru i muzyki, takich miejsc
jak parki rozrywki czy muzea.
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Tak zakotwiczajaca si¢ w Ameryce Péinocnej pedagogika spoleczna,
czerpigc z zastanych tradycji, przystepuje do twdrczego Iaczenia spotecznych
i edukacyjnych teorii oraz praktyk w dazeniu do poprawy dobrostanu lu-
dzi. Przyjmujac holistyczne podejscie do czlowieka, zintegrowane rozumienie
uwzgledniajace wzajemna zalezno$¢ indywidualnych i spotecznych dynamik
oraz podejscie interdyscyplinarne, pedagogika spoleczna faczy rézne teore-
tyczne i profesjonalne dziedziny z nadrzednym dazeniem do zajmowania si¢
problemami spotecznymi i promowania zmiany spolecznej przez edukacyjne
i spoleczne interwencje (Schugurensky 2016, s. 246).

Kraje, w ktoérych nie wystepuje pojecie ,pedagogika spoteczna”

O nos$nosci koncepcji pedagogiki spolecznej zaswiadcza miedzynarodo-
wa debata na jej temat, szczegélnie ozywiona w biezacej dekadzie. Wlaczajg sie
do niej takze badacze edukacji z krajow w ktorych, jak sami stwierdzaja, po-
jecie ,,pedagogika spoteczna” nie funkcjonuje. W przywolywanych tu zrédfach
pojawily si¢ wypowiedzi autorek i autoréw z Republiki Potudniowej Afryki,
z Japonii oraz z Francji.

Autorki z RPA: Astrid von Kotze z University of Kwazulu Natal oraz
Salma Ismail i Linda Cooper z University of Cape Town wyjasniaja, ze w ich
kraju wszelka edukacja pozaszkolna obejmowana jest mianem edukacji do-
rostych. Wyrdznia sie takze edukacje srodowiskowa (community education),
okreslang jako ,radykalna” lub ,ludowa” inspirowana przez pedagogike Paula
Freire, a zorientowana na spoleczng, polityczng i ekonomiczng transformacje.
Orientacje te rozwinely sie w czasach masowej demokratycznej walki z apar-
theidem. Autorki, odwolujac si¢ do Hiamaldinena, ktory pedagogice spolecznej
przypisal dwie funkcje: zajmowania si¢ problemami spolecznego wykluczenia
w celu zwiekszania szans inkluzji i poprawy bytu ludzi zagrozonych wyklu-
czeniem oraz przyczyniania si¢ do rozwoju aktywnego obywatelstwa poprzez
edukacje obywatelska, wykazuja ze obie funkcje sa w ich kraju mocno zako-
rzenione w tradycji edukacji dorostych. ,,Przeto - jak napisaly — uzywaja po-
jecia edukacja dorostych dla oznaczenia pedagogiki spotecznej” (von Kotze
iin. 2016, s. 285). Znaczacy wplyw na edukacje dorostych w czasach aparthei-
du wywieraly przyklady radykalnej pedagogiki latynoamerykanskiej. Do RPA
przemycano Pedagogike ucisnionych Freir€a, z zawartymi w niej ideami ucze-
nia si¢ demokracji przez jej stosowanie oraz dialogu podmiotéw uczacych sie
zamiast nauczania przez dyktowanie informacji traktowanym przedmiotowo
uczacym sie (von Kotze i in. 2016).
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Ksztalcenie edukatoréw dorostych na uniwersytetach rozwinglo si¢ w la-
tach 80. i na poczatku 90. ubiegtego wieku na podstawie programéw opowia-
dajacych sie za radykalng zmiang spofeczng, wykorzystujacych demokratyczne
metody ksztalcenia, oferujacych wsparcie politycznym i §rodowiskowym akty-
wistom, ktdrzy dotad nie mieli dostepu do wyzszego wyksztalcenia. Niektore
wydzialy edukacji stawaly si¢ ,,polami walki’, przytaczajac si¢ do ruchu prze-
ciw apartheidowi. Korzystajac ze wzglednej autonomii uniwersytetow, zapra-
szaly robotnikéw i politycznych aktywistéw do udzialu w zajeciach, organi-
zowania spotkan i warsztatow, zapewnialy srodki wspierajace te zadania (von
Kotze i in. 2016, s. 290).

Te radykalizujace podejscia pedagogiczne ostably po 1994 r., gdy apar-
theid zostal prawnie zakazany. Paradoksalnie przyczynila sie¢ do tego demo-
kratyczna transformacja. Zmiany ustrojowe poszty w kierunku neoliberalnej
polityki ekonomicznej, ktéra najmocniej uderzyla w najbiedniejszych, skutku-
jac wzrostem bezrobocia. Dawne rasowo definiowane nieréwnosci rosna, lo-
kujac RPA wsrod krajow o najwyzszych poziomach nieréwnosci spotecznych.
W tych warunkach w miejsce edukacji obywatelskiej wiadze narzucily eduka-
cji dorostych wymagania szkolenia do efektywnosci na rynku pracy; edukacja
dorostych jest po to, by kraj mogt konkurowaé na globalnym rynku. Réwno-
legle zaczela si¢ erozja, a nawet likwidowanie, uniwersyteckich wydziatéw edu-
kacji dorostych. Broni si¢ ona poza uniwersytetami dzigki inicjatywom oby-
watelskim realizowanym przez organizacje pozarzadowe, a na uniwersytetach
dzieki aktywizujgcym metodom nauczania i odwolywaniu sie do klasykow ra-
dykalnej pedagogiki (von Kotze i in. 2016, s. 291-292).

Wydaje sie, ze utozsamianie przez von Kotze, Ismail i Cooper radykalnej
pedagogiki z edukacja dorostych, a tej z pedagogika spoleczng jest wyborem
politycznym. Wierza one, ze pedagogika spoleczna w skali miedzynarodowe;j
wspomaga dzialanie na rzecz radykalnej edukacji wéréd grup ludzi zmargina-
lizowanych i przyczynia si¢ do budowania globalnej solidarnosci edukatoréw
dorostych, ktérzy przenosza doswiadczenia swoich przeszltych walk do mlo-
dych nastepcow, kreujacych i wprowadzajacych nowe formy radykalnej peda-
gogiki dla przysztosci (von Kotze i in. 2016, s. 303).

Japonie w debacie o pedagogice spofecznej zaprezentowali Takeo Mat-
suda oraz Asuka Kawano i Lan Xiao z Nagoya University tekstem pt. Eduka-
cja spoleczna w Japonii, w ktérym wykazali, Ze jest to dziedzina konceptualnie
podobna do pedagogiki spolecznej. Rozwoj tej dziedziny zaczal si¢ w Japo-
nii latach 70. XIX w. Trzeba doda¢, ze w latach 20. XX w. do Japonii dotarla
niemiecka pedagogika spoleczna, wnoszac teoretyczng podbudowe pod edu-
kacje spoleczng. Stopniowo, a po czesci réwnolegle, rozwinely sie cztery kon-
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cepcje jej rozumienia, jako: samoksztalcenia; uzupelnienia edukacji szkolnej;
uspolecznienia edukacji i edukowania spoleczenstwa oraz jako edukacji dla
rozwoju spolecznosci lokalnych. Tej ostatniej, aktualnej wspolczesnie, przy-
daje sie powinnosci faczenia edukacji i pomocy spofecznej oraz kultywowa-
nia samorzadnosci i realizowania ,wspdlnego dobra” w spolecznosci. ,,Celem
edukacji spolecznej jest osigganie indywidualnej samorealizacji albo przez sys-
tematyczne organizowanie edukacji formalnej i nieformalnej lub przez akumu-
lowanie nieformalnej edukacji z réwnoczesnym dzialaniem na rzecz lepszego
spoleczenstwa. Te dziatania przyczyniajg si¢ do tworzenia kapitalu spolecznego
w spolecznosciach lokalnych” Tak postrzegany cel jest tozsamy z celem pomo-
cy spolecznej. Ostatnio w Japonii podejmowane sg starania integracji eduka-
cji spotecznej i pomocy spofecznej w postaci strukturalnie polaczonej praktyki
w niektorych spotecznosciach lokalnych. Przywolani tu autorzy postulujg ten
kierunek zmian dla calego kraju (Matsuda i in. 2016, cytat: s. 277).

We Francji, w odréznieniu od krajéw frankofonskich, takich jak Bel-
gia i Szwajcaria, wedtug Christine Bon (2009, s. 34) ,,...koncepcja pedagogi-
ki spolecznej jako intelektualnej dyscypliny dotyczacej pracy socjalnej i inter-
wengcji oraz techniczne i prakseologiczne pojecie pedagogiki spolecznej jako
profesji nie istnieje”. Badaczki zainteresowane pedagogika spoteczng pokazu-
ja jednak, ze rozwijaja si¢ tam od dawna zblizone do niej koncepcje eduka-
cyjne. Juz od 1895 r. zaczela si¢ rozwijaé orientacja zwana éducation sociale,
a z niej zrodzil si¢ ruch spoleczny, ktéry wypracowal popularng na przelomie
XIX i XX w., pdzniej zapomniang, idee edukacji spolecznej w duchu miedzy-
ludzkiej solidarnosci. Jej echo zabrzmialo we wprowadzonej w 1909 r. koncep-
cji education specialisee wlaczajacej tak zwane wowczas dzieci mentalnie upo-
Sledzone do ksztalcenia w regularnych szkofach, ale w oddzielnych klasach,
tak zwanych klasach doskonalenia. To na owe czasy nowatorskie rozwigza-
nie wprawdzie tylko quasi-integracyjne, przeksztatcone zostalo paradoksalnie
w trend medyczno-pedagogiczny, ktéry doprowadzit do obecnego rezultatu
w postaci najwyzszego wsrod krajow OECD odsetka izolacji dzieci ze specjal-
nymi potrzebami w peryferyjnie ulokowanych zakladach opiekunczych. Nato-
miast orientacja zblizona do pedagogiki spolecznej to animation socioculturel-
le, powstala z inspiracji spotecznego katolicyzmu, ze spolecznie zorientowanej
filantropii przelomu XIX i XX w., z do$wiadczen druzyn skautéw i dziew-
czat-przewodniczek oraz mlodziezowych grup wyznaniowych. W tym nurcie
rozwinely sie rozliczne specjalnosci pracownikéw, ogolnie identyfikowanych
jako animateurs socio-culturels oraz éducateurs specialisés, obstugujacych rdz-
nie zmarginalizowane spolecznosci. Specjalnosci te sa zakorzenione aksjolo-
gicznie i prakseologicznie w zalozeniach bliskich pedagogice spotecznej (Bon
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2009; Laot, Marynowicz-Hetka 2007). Ta bliskos¢ sprawila, ze animacja spo-
teczno-kulturalna jest absorbowana do pedagogiki spotecznej w Ameryce La-
cinskiej i w USA, a takze juz od wielu lat, w naszym kraju (Zebrowski 1987;
Kopczynska 1993).

Pedagogika spoteczna — poszukiwania znaczenia

W aktualnej migdzynarodowej debacie o pedagogice spolecznej wy-
brzmiewa wiele propozycji jej rozumienia, sposrdd ktérych w ograniczonych
ramach artykutu nalezalo dokona¢ wyboru. Zdaje sig, ze trzeba zwroci¢ uwa-
ge przede wszystkim na tych autoréw, ktoérzy podsumowujac dawniejsze de-
baty, wylowili obiekcje co do jej tozsamosci. Czy jest ona nauka, praktyka czy
sztuka (zob. Eichsteller, Holthoff 2012), czy moze wszystkim tym jednocze$nie;
czy ma sens miedzykulturowy i transdyscyplinarny, czy przeciwnie, nalezy de-
finiowa¢ tyle pedagogik spotecznych, ile istnieje kulturowych kontekstow? Czy
trzeba sie zgodzi¢ z tym, ze pedagogika spoleczna realizuje si¢ w réznych po-
dejsciach w zaleznosci od danych historycznych i geograficznych kontekstow?
Czy moze trzeba przyjaé, ze jest ona szeroka, zlozong, niejednoznaczna, na-
wet niejasng koncepcja mogaca stuzy¢ réznym zastosowaniom (Rosendal Jen-
sen 2013 s. 2; Schugurensky, Silver 2013, s. 1; Ucar 2013, s. 2-3)?

W tejze debacie wystapili autorzy, dla ktérych - jak si¢ zdaje - rela-
tywno$¢ pojecia ,,pedagogika spoteczna” w zaleznosci od kontekstu jest oczy-
wista. To podejscie najwyrazniej wystepuje w Rosji i w Ameryce Lacinskiej.
W Rosji jest rozumiana jako: ,sfera profesjonalnej aktywnosci réznigca si¢ od
pracy socjalnej tym, ze edukuje cztowieka gdy praca socjalna dostarcza mu
okreslonej pomocy; jako specyficzny zakres zintegrowanej wiedzy obejmuja-
cy podstawy pedagogiki, psychologii, socjologii, technologii spofecznych i pe-
dagogicznych, defektologii etc.; jako przedmiot nauczany w pedagogicznych
instytucjach (Romm 2016, s. 96). Rowniez w krajach latynoamerykanskich
pedagogika spolfeczna jest rozumiana specyficznie, zar6wno w jej teoretycz-
nej, jak i praktycznej recepcji, warunkowanej kontekstowo historig i specyficz-
nymi $rodowiskami kulturowym. Eusebio Najera (2015 s. 25) zidentyfikowat
w literaturze trzy rozne znaczenia pedagogiki spolecznej: 1) jako refleksyjne-
go $wiadomego pedagogicznego ukierunkowania pracy socjalnej i kulturowej
z uwzglednieniem kontekstowego charakteru aspektow teoretyczno-praktycz-
nych tego ukierunkowania zorientowanego na dobrobyt i jako$¢ zycia oby-
wateli w réznych obszarach spolecznych i instytucjonalnych. 2) jako pedago-
giki poszukujacej drég promowania edukacji w zyciu i dla zycia publicznego
oraz 3) jako nauki o edukacji, ktéra pozwala kwestionowa¢ logike wyklucze-
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nia i wyposaza podmioty w odpowiednie zasoby do konfrontacji z wyzwania-
mi historycznego momentu.

Przywolani powyzej autorzy: Rosendal Jensen, Schugurensky i Silver oraz
Ucar, niepokojacy sie o niewyrazna tozsamos$¢ pedagogiki spotecznej, zacheca-
ja do zgeneralizowania jej znaczenia. Rosendal Jensen (2013, s. 8) zastrzegajac,
ze stworzenie uniwersalnego paradygmatu nie moze si¢ uda¢, zaleca jednak
Scislejsza wspotprace miedzy akademickimi badaczami i praktykami dla poko-
nania wrazenia, Ze pedagogika spoleczna jest po prostu rozproszona prakty-
ka. Lokalna aktywnos$¢ pedagogéw spolecznych w warunkach internacjonali-
zacji, globalizacji, europeizacji staje przed podobnymi wyzwaniami w réznych
krajach. Schugurensky i Silver (2013, s. 1), uznajac kontekstowe zréznicowa-
nie pedagogiki spolecznej w réznych rejonach $wiata, wskazujg, ze wszedzie
jest ona interdyscyplinarnym polem badan naukowych i dziedzing praktyki na
skrzyzowaniu edukacji, pracy socjalnej i organizowania spofecznosci. Jej wspol-
nym watkiem jest zajmowanie si¢ edukacyjnym wymiarem probleméw spo-
tecznych lub spofecznym wymiarem probleméw edukacyjnych. Paradoksalne
podejécie do zgeneralizowania znaczenia pedagogiki spolecznej zademonstro-
wal Ucar (2013, s. 3). Wedlug niego takie jej cechy jak hybrydowos¢, inter-
dyscyplinarnos¢, nadzwyczajna wielofunkcyjno$¢, ztozonosé, otwartosé, dyna-
mizm, zmienno$¢ tradycyjnie postrzegane jako stabe strony, moga stac si¢ jej
silnymi stronami i mozliwo$ciami, poniewaz te rzekome wady charakteryzujg
réwniez ludzi i spotecznosci. ,,Ztozonoé¢ pedagogiki spotecznej — napisal Ucar
- dobrze pasuje do przyrodzonej zlozonosci spoteczenstw”.

Podejscia do pedagogiki spolecznej w krajach latynoamerykanskich
i w Poludniowej Afryce, gdzie rozwarstwienie ekonomiczno-spoleczne jest
znacznie wigksze niz w krajach europejskich, przydaja jej funkcje sprzeciwu
wobec spolecznych marginalizacji oraz przeciwdzialania przez edukacje i em-
powerment. Przykladem takiego podejscia jest zdecydowana deklaracja poli-
tyczna znaczenia pedagogiki spolecznej A. von Kotze, S. Ismail i L. Cooper
z Poludniowej Afryki w ich tak rozwarstwionym spotecznie kraju. Odnoszac
sie do pytan Waltera Lorenza postawionych w ksigzce z 1994 r. pt. Social Work
in a Changing Europe, czy pedagogika spoleczna jest w swej esencji ucielesnie-
niem dominujacych intereséw spolecznych, czy krytycznym sumieniem peda-
gogiki, cierniem w ciele oficjalnej agendy, emancypacyjnym programem nasta-
wionym na transformacje spoteczenstwa, autorki te stwierdzily, ze w czasach
walki z apartheidem byla tym drugim i ta orientacja utrzymuje si¢ obecnie
(von Kotze i in. 2016).
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