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Wprowadzenie

Zaréwno potrzeba jak i fakt istnienia sieci kontaktéow pomiedzy $rodo-
wiskiem akademickim a jego otoczeniem spolecznym, nie budzi wspoltczesnie
watpliwodci. Otoczenie to tworzg takie byty zbiorowe jak np. ,$wiat bizne-
su” (przedsigbiorcy), ,$wiat polityki” (partie, administracja publiczna, organy
wybieralne), media, koscioly i zwigzki wyznaniowe, czy organizacje spolecz-
ne. W powszechnym odczuciu, kazdy przedsigbiorca, urzad, stacja telewizyjna,
organizacja czy grupa wyznaniowa moze do tej sieci naleze¢, a nie dzieje si¢
tak z powodéw merytorycznych (rozbieznos¢ profilu dzialalnosci), ze wzgle-
du na ograniczone zasoby (strukturalne, pracownicze, finansowe) lub z po-
wodow etycznych (rozbiezny katalog wartosci). Uczelnia wazy zatem argu-
menty ,za’ i ,przeciw” rozpoczeciem takiej wspoltpracy, po czym podejmuje
autonomiczng decyzje, odrzucajac propozycje nadchodzace np. ze strony pod-
miotéw gloszacych tresci niezgodne z jej publicznie prezentowanymi warto-
$ciami, pod réznymi wzgledami niewiarygodnych lub nieprzejrzystych pod
wzgledem swoich dziatan.

Istnieje jednak, w moim przekonaniu, kategoria podmiotéw, ktére sa
wylaczone z grona potencjalnych partneréw szkoét wyzszych na mocy inne-
go kryterium niz wymienione powyzej - ze wzgledu na fakt, ze ich profil
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jest uznawany za, w pewien sposob, ryzykowny politycznie lub ideologicz-
nie. Pozostawienie ich poza istniejaca sieci wspdlpracy instytucjonalnej nie jest
wynikiem dyskusji czy oficjalnych, jawnych decyzji — wylaczenie to zachodzi
poza $wiadomodcia jednostkowa czy zbiorows, jest efektem trwatego klima-
tu spotecznego. Same te podmioty dostrzegaja zreszta swoja nieadekwatnos¢
w stosunku do oczekiwan uczelni i rzadko podejmuja starania o nawigzanie
wspolpracy. Naleza do nich organizacje pozarzagdowe wystepujace w obronie
praw oséb LGBT+' - organizacje, ktére od ¢wier¢wiecza podejmuja starania
o ochrone tej czesci polskiego spoleczenstwa przed dyskryminacja, monitoruja
jej sytuacje spoteczng i Zyciows, a takze podejmuja dzialania na rzecz szeroko
rozumianej inkluzji spotecznej (Makuchowska, Pawlega 2012, s. 123).

Zjazd Pedagogiki Spolecznej jest pierwszym wydarzeniem w historii tej
subdyscypliny w naszym kraju o tak wysokiej randze, w ramach ktérego zo-
stala poruszona tematyka LGBT+, i w ktérym uczestniczyly organizacje poza-
rzagdowe zwigzane z ta tematyka. Nie jest to sytuacja charakterystyczna tylko
dla pedagogiki spolecznej, bo poza nielicznymi uczelniami (m.in. Akademia
Pomorska organizujaca od kilku lat konferencje na temat edukacji réwnoscio-
wej) i poza niewielkim gronem badaczek i badaczy (nurt badan nad picig kul-
turowa), pedagogika, rozumiana jako srodowisko akademickie i jako dyscypli-
na naukowa, zdaje si¢ wciaz nie dostrzega¢ waznosci tematyki réznorodnosci
w odniesieniu do orientacji seksualnej i tozsamosci plciowej oraz zwigzanych
z nimi zjawisk dyskryminacji. W przypadku pedagogiki spotecznej jest jednak
to ,nieuwazno$¢” szczegdlnie dotkliwa, ze wzgledu na przyjmowang w niej
perspektywe (ukazujaca procesy wychowania jako mocno osadzone w kontek-
$cie spofecznym) i towarzyszacy jej swoisty etos spolecznego zaangazowania.

Spotkanie oséb reprezentujacych $rodowisko akademickie oraz oséb
reprezentujacych organizacje pozarzadowe uczestniczace aktywnie w ruchu
LGBT+ w ramach Zjazdu mialo zatem znaczenie symboliczne; mam tez na-
dzieje, ze stanie si¢ impulsem do dalszego zblizenia. Jednoczesnie moze by¢
potraktowane jako zrédlo wiedzy o przyjmowanych przez jego uczestnikow
perspektywach, kluczowych problemach i wizjach mozliwosci ich rozwiaza-
nia. Dyskusja jaka odbyta si¢ w trakcie tego spotkania, nie byta zaprojektowa-
na jako wydarzenie badawcze, poniewaz jednak dostarczyla materialu w po-
staci nagrania (z transkrypcji nagrania pochodzg cytaty> wyrdznione kursywa),

! LGBT+ - skrét uzywany w odniesieniu do lesbijek (L), gejow (G), osob biseksualnych (B)
i transplciowych (T), a takze innych grup, ktérych charakterystyki wykraczaja poza stosowa-
ne obecnie kategorie (+).

2 Cytowane wypowiedzi (odtworzone z nagrania) konsultowano z uczestnikami dyskusji.
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traktuje je jako dwugodzinne wydarzenie dyskursywne, bliskie w formie zo-
gniskowanemu wywiadowi grupowemu, ktérego uczestnicy przedstawiajg wla-
sne ,$wiaty spoleczne” i zwigzane z nimi horyzonty znaczen. Proponuje za-
tem Czytelnikom sprawozdanie z obrad sekcji w formie nietypowej, liczac, ze
przyczyni si¢ ono do lepszego zrozumienia dyskutowanych przez jej uczest-
nikéw problemow.

Kto z kim sie spotkat

Zalozenia, z jakimi przystepowalam do organizowania tej dyskusji by-
ly nastgpujace: miato by¢ to spotkanie osob reprezentujacych pedagogike aka-
demicka i srodowiska aktywistow dzialajacych w obszarze okreslonym jako
»prawa osob LGBT+". W gronie dziewigciu oséb znalazly si¢ zatem trzy oso-
by reprezentujace szkoly wyzsze i sze$¢ osob reprezentujacych organizacje po-
zarzadowe. Do opisu tej grupy uzylam kategorii zaczerpnigtej z jezyka potocz-
nego: ,gospodarz-gos¢”. Rzecz jasna, wszyscy uczestnicy (poza moja osoba),
byli zaproszeni, wigc wszyscy byli w znaczeniu potocznym ,,gos¢mi”. Jednak
kategorie ,,go$¢/gospodarz” pelnig tu nieco inng role — ukazujg zarazem roz-
nice i dystans pomiedzy obiema grupami, jak i ich podobienstwa i bliskos¢.

Grupa ,gospodarzy” (a w zasadzie gospodyn) jest tu identyfikowana
przede wszystkim instytucjonalnie — to pracowniczki szkét wyzszych zwigza-
ne w jaki$ sposob z tematyka dotyczacg oséb LGBT+ lub uznajace ja za wazna
w kontekscie wlasnej aktywnosci naukowej: Malgorzata Bientkowska (Uniwer-
sytet w Biatymstoku), Anna Odrowgz-Coates (Akademia Pedagogiki Specjal-
nej im. M. Grzegorzewskiej), Danuta Uryga (Akademia Pedagogiki Specjalnej
im. M. Grzegorzewskiej). Przy okreslaniu i samookreslaniu tej tozsamosci po-
jawito sie kilka synoniméw ,,szkoty wyzszej” (uczelnia, akademia, uniwersytet),
przy czym za szczeg6lnie ciekawy mozna uznaé termin akademia (stosowany
przez ,gosci’), za ktérym stoi podmiot zbiorowy wykraczajacy poza identy-
fikacje na poziomie konkretnej szkoly wyzszej. Akademia jest wysoko warto-
$ciowana i jednoczesnie hermetyczna. Ludzie zwigzani z akademig to réwniez
oddaleni od codziennosci (np. szkolnej) teoretycy.

»Goscie” to praktycy zwigzani z organizacjami pozarzadowymi (NGO,
trzeci sektor), w ktorych dzialajg na polu organizacyjnym, jak i $cile pro-
fesjonalnym (jako psychologowie/psycholozki, terapeuci/terapeutki, trenerzy/
trenerki). Reprezentowane przez nich organizacje to: Fundacja ,Irans-Fuzja”
(Agnieszka Rynowiecka), Kampania Przeciw Homofobii (Jan Swierszcz), Sto-
warzyszenie ,,My, Rodzice” (Ewa Miastkowska, Alicja Miskiewicz), ,,Teczowe
Rodziny” (Joanna Smiecifiska), Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej
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(Ewa Stoecker). Ich dziatania skupione sg na kwestii réownego traktowania (nie
tylko w zwigzku z tozsamoscia plciowq i orientacjg seksualna), dotycza edu-
kacji réownosciowej (antydyskryminacyjnej). Organizacje te prowadza réwniez
badania (gléwnie o profilu socjologicznym).

Podzial ,,gospodynie-goscie” nie jest klarowny, ostry, zwlaszcza ze wzgle-
du na doswiadczenia zawodowe ,,gosci” (praca akademicka, prowadzone bada-
nia naukowe, udzial w konferencjach). Granice te zacierajg rowniez doswiad-
czenia ,,gospodyn” (wspoltpraca z NGO); przy czym przewaga w posiadanej
wiedzy o partnerach dyskusji byla po stronie ,,gosci”. Niewatpliwie jednak tak
nazwany podzial wyraza szczegélny klimat i specyfike przebiegu spotkania:

— nie bylo to wydarzenie zwyczajne i codzienne; obie strony podkresla-
ly jego niezwyklos¢, moéwily o zwigzanych z nim emocjach i oczekiwa-
niach: bardzo zalezy nam na wspélpracy ze Srodowiskami akademicki-
mi; cieszymy sig Ze zostalysmy zaproszone i Ze takie rozmowy w ogole sie
rozpoczynajg; super Ze rozmawiamy; ogromne uznanie dla was; szacunek
wielki dla organizatoréw, ze udato sie w ogdle umiesci¢ ten temat na dzi-
siejszej konferencji, bo to jest krok;

— nie bylo to spotkanie $rodowisk dobrze wzajemnie sobie znanych, o réw-
nym - w jego ramach - statusie: niewatpliwie, to ,,gospodynie” mia-
ly pozycje mocniejsza (strona zapraszajaca, zadomowiona w przestrze-
ni, kierujgca aktywnoscia uczestnikéw — np. wywolujaca wypowiedzi);
stabszg strong sg tu ,,goscie” (zaproszeni, wyobcowani w przestrzeni, kie-
rowani, realizujacy porzadek spotkania, odpowiadajacy na wezwania do
wypowiedzi). Spodziewajac si¢ takiego ,uktadu sil”, wprowadzitam do
dyskusji pewne elementy go ostabiajace (wspdlprowadzenie spotkania
przez jednego z ,gosci’, wczesniejsze konsultowanie ze wspotprowadza-
cym przebiegu spotkania, propozycja przejécia na nieformalny tryb ko-
munikacji).

Polska szkota $wiatem zycia mtodej osoby LGBT+
— jaka rola pedagogiki?

Diagnoza sytuacji

Opisujac sytuacje miodych os6b LGBT+ w Polsce, uczestnicy naszki-
cowali szerszy kontekst spoleczno-kulturowy i polityczny, ktéry te sytuacje
w znacznej mierze determinuje, a sktada si¢ z dwoch kluczowych elementéw:
preferowanego w naszym spoleczenstwie modelu zycia spoleczno-polityczne-
go i roli jaka odgrywa w sferze publicznej Kosciot katolicki. To, jaki stosunek
maja szkoty do edukacji réwno$ciowej ukierunkowanej na orientacje seksual-
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ng i tozsamos¢ plciows, a w konsekwencji — do uczniéw i uczennic nienor-
matywnych seksualnie i plciowo, moze by¢ w ten sposdb wyjasnione (cho¢
nie usprawiedliwione).

Gleboko zakorzeniony, cho¢ niekiedy spychany do zbiorowej nieswiado-
mosci (ta nasza mentalnosc, ona wylazi co pét pokolenia), model politycznego
tadu o jakim wspominali uczestnicy dyskusji, jest hierarchiczny i autorytarny
(domagajacy si¢ postuszenstwa), wrogi klasycznym ideom liberalnym (mafo
wolnosciowy, mato indywidualistyczny). Model ten, cho¢ nie odzwierciedlony
w jednoznacznie autorytarnej formie sprawowania wladzy, wplywa na spo-
sob rozumienia i realizacje zasad demokracji parlamentarnej, a przede wszyst-
kim stanowi wazny punkt odniesienia dla wyobrazen o tym, czym jest i jak
powinno funkcjonowa¢ spoteczenstwo (spolecznosci, grupy) i jego instytucje.

Nie jest to model sprzyjajacy zmianom w postrzeganiu réznych aspektow
ludzkiego Zycia, réwniez tych najistotniejszych, jak seksualnos¢ czy plciowosé
obywateli i obywatelek, te potencjalne zmiany traktowane s3 bowiem jako za-
grozenie dla spoleczno-politycznego status quo. Stad zapewne obecne w Pol-
sce przywiazanie do ujmowania réznorodnosci seksualnej i plciowej przez pry-
zmat uksztaltowanej w XIX wieku medycznej koncepcji ,,normy” (zdrowotnej,
behawioralnej). To z tego przestarzatego dyskursu nauk medycznych pochodzi
stygmat ,,dewiacji’, ,,zaburzenia’, ,,patologii’, wcigz obecny w polskim jezyku
akademickim (uczymy sie ze starych podrecznikéw, gdzie homoseksualizm jest
dewiacjg caly czas) 1 potocznym (jest w rodzinie jakas dewiacja, jakies zbocze-
nie), a takze silny spoleczny nawyk redukowania tozsamosci osob LGBT+ do
sfery seksualne;j.

Uczestnicy dyskusji zwrocili uwage na zaprzepaszczong szanse¢ na grun-
towng zmiane tego kontekstu - pojawila sie¢ ona w roku 1989 w trakcie nego-
cjacji przy ,Okraglym Stole”, gdzie duzo czasu si¢ poswigcato na koncepcje edu-
kacji obywatelskiej, ale wsrod tych obywateli i obywatelek nie bylo przestrzeni
na réznorodnos¢ dotyczgcg orientacji seksualnej czy tozsamosci plciowej. Konse-
kwencje tego faktu odczuwamy do dzis, w postaci ,zamkniecia” sfery publicz-
nej na te tematyke (do nas, do naszego spoleczeristwa do naszych politykow, ta
wiedza [0 réznorodnosci seksualnej i plciowej — DU] nie dociera; temat ten jest
spychany na margines i najlepiej, zeby byt przemilczany; te obszary niewiedzy sq
ogromne). Ignorowanie wiekszego zréznicowania obywateli i obywatelek, niz to
przyjmowane tradycyjnie, wyraza si¢ np. w braku kategorii dotyczacej orien-
tacji seksualnej w spisie powszechnym, co czyni ,niewidzialnymi” m.in. pa-
ry nieheteroseksualne prowadzace wspdlnie gospodarstwa domowe i wycho-
wujace dzieci oraz ich potrzeby (za granicg pyta sig o orientacje i zbiera rézne
dane, to jest podstawa do ubiegania si¢ o rozne rzeczy).
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Dodajmy do tego drugi czynnik, majacy znaczny wplyw na sposéb my-
Slenia Polek i Polakéw - silng obecnos¢ w sferze publicznej Kosciota katolic-
kiego. Jest to przede wszystkim wplyw o charakterze kulturowym, ktory ksztal-
tuje postawy wobec seksualnosci, czyniac z niej spoleczne ,tabu”. Przejawem
takiej postawy jest podany przez jedng z uczestniczek dyskusji list do redakeji
czasopisma katolickiego, w ktdrym zatrwozony ojciec pisze o tym, ze w szkole
jego dziecka bedg warsztaty antydyskryminacyjne. I on bardzo ostro Zgdat zeby
pokazac mu program, bo on nie chce zeby jego dziecko byto uczone jakichs za-
baw seksualnych. ,Tabu” zwigzanemu z seksualnoscig towarzyszy jednoznacz-
ne religijne negatywne warto$ciowanie orientacji nieheteroseksualnych: nadal
to jest traktowane, wszystko co jest zwigzane z nieheteronormg, jest traktowa-
ne Zle, mysle ze w gtownej mierze dlatego, Ze to jest Zle oceniane przez Kosciot.
Sytuacja ta skutkuje spolecznym dystansem lub odrzuceniem oséb niewpisu-
jacych sie w normatywny model seksualnosci i plciowosci: istnieje cos takiego
jak prawdziwa homofobia i prawdziwa transfobia, wcale nie ,wredna”, ale [wy-
nikajaca — DU] z leku).

Przemozny wplyw Kosciola katolickiego na sfere publiczng skutkuje
réwniez nieobecnoscig w szkole tresci zwigzanych z réznorodnoscia seksual-
ng i tozsamoscig plciows, co jest czynione pod hastem ochrony dzieci przed
szkodliwymi wychowawczo tre$ciami: szczegdlnie w podstawowych szkotach sig
uzywa takiego argumentu - Ze to sq jeszcze mate dzieci, i to w ogole nie jest dla
nich, i absolutnie tego nie mozna robic. Do takiej postawy przyczynia si¢ nie-
swiadomos¢ nauczycielek i nauczycieli co do faktu, ze w szkole, na mocy sta-
tystyki, obecni byli, s3 lub bedg uczniowie i uczennice LGBT+ (za: Swierszcz
2012, ss. 139-141). Edukacja réwnosciowa w tym zakresie spotyka si¢ z ak-
tywnym oporem, w szczegdlnosci po stronie ksiezy i $wieckich katechetow
i katechetek: na wytyczne zeby wspominac o roznych rodzinach, zeby wspieraé
dzieci ktore wydaje sig, Ze sq o innej orientacji, odezwala si¢ katechetka i powie-
dziata - To ja mam teraz o wszystkich patologiach mowic? Nauczyciele i na-
uczycielki przylaczajacy si¢ do takiego stanowiska odwolujg si¢ niekiedy do
wasko rozumianego ,,liberalnego” argumentu (wolnos¢ pogladow, wolnos¢ su-
mienia): moje przekonania méwig, ze homoseksualizm to zboczenie i nie bede
inaczej uczyt dzieci.

Nawet jesli w szkole pojawiaja sie inne tresci z obszaru edukacji réwno-
sciowej (np. tematyka dotyczaca etnicznosci, nieréwnosci ekonomicznych), to
nie s3 wlaczane w ten zakres tresci dotyczace seksualnosci i tozsamosci plcio-
wej: wiele szk6t ma taki pomyst, Ze mozna przeciwdziata¢ dyskryminacji i mo-
wic o tym, jak budowac wspaniale, otwarte srodowisko, ale jednak nie dotykac
tych tematow. Jest jednak oczywiste, ze temat seksualnosci i zainteresowanie
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réznorodnoscia w tym obszarze nie zostaja na tej drodze ze srodowisk o$wia-
towych wyrugowane. To, co pozostaje, to — niestety — niekontrolowane, ,,spon-
taniczne” pojawianie sie tych watkéw w negatywnym kontekscie: w najlepszym
przypadku w postaci homo- i transfobicznych komentarzy i anegdot, w naj-
gorszym — w postaci réznych form przemocy, stosowanych zaréwno w gronie
réwiesnikow, jak i przez nauczycielki i nauczycieli wobec dzieci.

Podporzadkowanie polskiego szkolnictwa instytucji religijnej (Balsamska,
Beznic 2017) zachodzi z przyzwoleniem, a niejednokrotnie wrecz zacheta, ze
strony wtadz o$wiatowych. Przyklad pochodzacy z nieodleglej przesztosci uka-
zuje gotowo$¢ szkot do odgadywania zyczen obu osrodkéw wladzy: W jakiejs
szkole, za czaséw kiedy Ministrem Edukacji byt Giertych |...] zdjeli tablice z ewo-
lucjg a powiesili z kreacjonizmem; to jest po prostu mechanizm przypodobania sig
wladzy. Gotowos¢ ta dotyczy réwniez tematyki osob LGBT+, nieliczne szkoty
wylamujace si¢ z szeregu, sg za$ przedmiotem socjotechnicznych zabiegéw jak
ten, majacy niedawno miejsce w Poznaniu: po konferencji [,,Dziecko zagrozo-
ne homofobig” — DU] wspotorganizatorka dostata z kuratorium list — prosze po-
dac nazwiska osob, ktore byly na tej konferencji. Jest to, zdaniem uczestnikéw
dyskusji, mozliwe w systemie o$wiaty ktory jest z gruntu feudalny, hierarchicz-
ny, dyscyplinujgcy i bardzo mocno nierownosciowy i w zasadzie trudno ocze-
kiwa¢, ze bedzie w jego ramach mozliwa autentyczna edukacja réwnosciowa.

A jednak ma ona miejsce. Dzieje si¢ to na wysepkach pozytywnych do-
swiadczen, za sprawg nauczycielek i nauczycieli, ktérzy prowadza rzetelng edu-
kacje seksualng oraz sg otwarci na dzieci i mlodziez LGBT+, a robig to nie
dlatego ze to jest zapisane w programie, tylko dlatego ze to wynika z ich war-
tosci, ich misji, czgsto wbrew czy na przekor radzie pedagogicznej, dyrekcji czy
tez innym aktorom w szkole. Dzialania te czgsto nie s3 wcale spektakularne,
o czym $wiadczy jeden z przykltadow: mamy takg zaznajomiong pedagozke
szkolng, ktora chodzi zawsze na marsze [Marsze Réwnosci — DU] i jak sie
pierwszy raz pokazala na marszu, to pare dni péiniej przyszto do niej siedem
0s6b pogadac o swojej orientacji.

Dzialalnos$¢ tych nauczycieli i nauczycielek zyskuje niekiedy wsparcie
samorzadowego organu prowadzacego (przyklad konkursu grantowego o te-
matyce antydyskryminacyjnej w Poznaniu), ale nigdy ze strony wladz oswia-
towych. Najczedciej s3 oni osamotnieni, zaréwno w procesie zdobywania ko-
niecznej wiedzy i prowadzeniu zajec i szkolnych inicjatyw, jak i w przypadku
sytuacji ponoszenia kosztow swojej aktywnosci — uczestnicy dyskusji podawali
przyklady szkolnego mobbingu, od nieprzyjemnych zartéw, przez pietnowanie
i ostracyzm, do instytucjonalnych represji (np. zwolnienie z pracy lub sktonie-
nie do zlozenia wypowiedzenia).
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W utrwalaniu sytuacji sprzyjajacej dyskryminacji uczestnicza réwniez -
zazwyczaj nieswiadomie — rodzice, co uczestniczki dyskusji ukazaly na wta-
snym (jako matek) przykladzie: Kiedy si¢ dowiedziatam ze moja cérka jest les-
bijkg, to najbardziej uderzyla mnie moja niewiedza na ten temat; Zetknetam
si¢ z pytaniem od znajomego ,,Czy ty bys chciala, Zeby twoj syn uczyt sig z ta-
kim zboczeticem w klasie?” No i to mnie zmusifo do tego, Zeby si¢ wyoutowac
przed nim [tzn. ujawnié, ze syn jest gejem — DUJ, [...] jemu si¢ wydawalo, ze
geje to sq z jakichs patologicznych rodzin, ze [...] wychowujg ich w ogdle jakies
czarownice, czy pijaczki. W dyskusji pojawily sie jednak takze przyktady inten-
cjonalnych, zorganizowanych dziatan rodzicielskich, wymierzonych w przekaz
wiedzy na temat réznorodnosci seksualnej i tozsamosci plciowej, a przez to —
w nienormatywnych seksualnie i plciowo uczniéw oraz ich rodziny.

O skutkach przedstawionej powyzej charakterystyki polskiej szkoty
uczestnicy dyskusji méwili ze szczegdlnym smutkiem i trosk. S nimi bowiem
izolacja, osamotnienie i dyskryminacja mlodych osé6b LGBT+, sprzegajace sie
z duzym ryzykiem problemdw psychicznych, spolecznej marginalizacji i obni-
zeniem szans edukacyjnych. Tragicznym symbolem owych skutkéw jest samo-
bdjcza $mier¢ Kacpra z Gérczyna w 2017 roku, ktérej kontekst nie pozostawia
watpliwosci co do roli najblizszego otoczenia, rowniez szkoly. Podsumowujace
opinie dyskutantéw byly jednoznaczne: Polska szkota stoi homofobig i transfo-
big, tu nie ma co sig oszukiwac, to nie sq zadne mniej lub bardziej przyjazne
srodowiska, tylko to sq generalnie srodowiska toksyczne dla dzieci, ktére sq nie-
heteronormatywne. Srodowisko szkolne, ktore winno pomoéc kazdemu dziec-
ku w trudnym procesie rozwoju, odmawia takiego wsparcia uczniom LGBT+,
ktorzy swoja nienormatywna orientacje seksualng lub tozsamos¢ plciowa prze-
czuwajg lub odkrywaja: widac [...] co si¢ z dzieckiem dzieje i zanim do rodzi-
ca, to czesto dzieci idg do pedagoga, czy do psychologa szkolnego. A tam jest
jesli nie niewiedza, jesli nie ignorancja, to niechec; uczniowie spotykajg sie |...]
z takim zdaniem, Ze najlepiej Zeby zmienili szkole, w ogdle ten temat jak ma
by¢ poruszany, to [...] ten uczen jest problemem.

Rekomendacje

Wazng role w zmianie przedstawionej sytuacji uczennic i uczniéw, ich
rodzicéw oraz nauczycieli i nauczycielek mdglby odegra¢ ,,glos akademicki’,
akcentujacy fakt istnienia r6znorodnosci seksualnej i piciowej oraz niedopusz-
czalno$¢ w dyskryminacji na tym tle, szczegélnie w instytucjach edukacyjnych
(Ze kazdy uczen, kazdy student, niezaleznie od orientacji seksualnej czy tozsamo-
sci plciowej ma prawo sig uczyc, miec tg swojg godnosc i by¢ w petni akceptowal-
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nym). Glos ten maglby, zdaniem uczestnikéw dyskusji, przybra¢ postac listu
otwartego skierowanego do srodowisk szkolnych, do kuratoriéw, do organéw
prowadzacych, do placéwek ksztalcenia nauczycieli. Dokument ten powinien
aktualizowa¢ wiedze (rozszerzenie znaczenia stosowanych pojeé, np. edukacji
wlaczajacej, objasnienia istotnych poje¢, wyniki badan, stan prawny - prawo
miedzynarodowe, m.in. prawa dziecka) i akcentowa¢ wage dzialan wychowaw-
czych nauczyciela. Wazne jest rowniez konsekwentne podtrzymywanie zainte-
resowania tematyka réwnosciows, reagowanie na wydarzenia spofeczne doty-
czace obszaru szkoly, ktére s3 nagltosnione medialnie. Na przyklad takie, jak
atak (ze strony organizacji prawicowych, episkopatu Polski, kilku kuratoréw
o$wiaty, MEN) na grupe ponad 200 szkét bioracych udziatl w akeji ,,Teczowy
Piatek”, zainicjowanej przez Kampani¢ Przeciw Homofobii, a majacej na ce-
lu ,,pokazanie mlodziezy LGBT, ze w szkole jest miejsce réwniez dla niej - ze
moga czu¢ sie w niej bezpieczni i bezpieczne i w pelni realizowa¢ swodj po-
tencjal” (Gierdal i in. 2018, s. 15).

Organizacjom pozarzadowym dzialajgcym w obszarze edukacji antydy-
skryminacyjnej rekomendowane jest szukanie partneréw, np. w srodowisku sa-
morzadowym, wérdd rzecznikéw (rzecznik praw obywatelskich, pelnomocnik
rzadu ds. réwnego traktowania, rzecznik praw dziecka), w zrzeszeniach rad
rodzicéw, organizacjach kadry kierowniczej o$wiaty, ODN-ach.

Nauczycielom i nauczycielkom rekomendowane jest szukanie w obszarze
podstawy programowej i programéw szkolnych miejsc, ktére wymagaja uzu-
pelnienia dla pelnego przekazu edukacyjnego, korzystanie z istniejacych dys-
kurséw pedagogicznych (np. na temat edukacji wlaczajacej), zainteresowanie
osobg dziecka ,w catosci” (Wszystkie elementy tozsamosci majg wptyw [na edu-
kacje] i Ze nauczycielka czy nauczyciel, jak planujg proces nauczania w swojej
klasie, to muszq wiedzie¢ wszystko o swoich dzieciach), uwaznos¢ skierowana na
»male rzeczy” w relacjach wychowawczych (kazdy gest wobec osoby nie-hetero
ze strony nauczyciela). We wrze$niu 2018 roku weszla w zycie nowa podsta-
wa programowa o wyraznie konserwatywnym profilu, jednak zawarte w niej
tresci, zdaniem ekspertéw, ,wcigz pozawalaja na prowadzenie zaje¢ «w duchu
akceptacji i szacunku dla drugiego czlowieka» i na szerokie omawianie kwestii
takich, jak prawa czlowieka i ich obrona, tolerancja, akceptacja, reagowanie na
przemoc fizyczng i psychiczng. Nauczyciele i nauczycielki wcigz moga wpro-
wadza¢ do zaje¢ tematyke dotyczaca oséb LGBT, ochrony ich praw i ochrony
przed dyskryminacjg” (Gierdal i in. 2018, ss. 14-15).
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Szkota wyzsza wobec potrzeb oséb LGBT+
— jakie ksztatcenie akademickie?

Diagnoza sytuacji

Szkota zamknieta na problematyke LGBT+, sterowana przez wiladze
o$wiatowe i wplywowe o$rodki opiniotworcze, to jednak tylko czes¢ obra-
zu, jaki ukazal si¢ w wyniku opisywanej dyskusji. Kluczowa rola, jaka pelnia
w niej nauczyciele i nauczycielki oraz specjalisci i specjalistki, sktania do za-
dawania pytan nie tylko o ogdlng kondycje tego srodowiska (to odrebny i nie-
zwykle obszerny temat), ale o podmioty odpowiedzialne za jego profesjonal-
ne przygotowanie.

Rola szkdt wyzszych ksztalcacych przysztych nauczycieli i nauczyciel-
ki zostata ukazana w wypowiedziach uczestnikéw dyskusji jako ograniczona
wzgledami spoleczno-ekonomicznymi. Brak dbatosci decydentéw politycznych
o warunki pracy, wynagrodzenie i spoteczny wizerunek nauczycielek i nauczy-
cieli, skutkuje negatywng selekcja do zawodu, a w fazie ksztalcenia - nega-
tywna selekcja kandydatéw i kandydatek na studia (trudno uczelniom pedago-
gicznym przyciggngd jakies super osoby, takie ktére rzeczywiscie chciataby uczyc
w szkole i mialy pomyst na siebie). ,,Stabo$¢” studentek i studentéw kierun-
kéw pedagogicznych to nie tylko nizszy pulap ich mozliwosci intelektualnych
i tworczych, ale nizszy poziom kompetencji psychospotecznych (te osoby sig
bardzo szybko wypalajq i wypadajg, bo zderzenie z systemem jest naprawde bo-
lesne). W odniesieniu do poruszanej w trakcie dyskusji tematyki, pojawila sie
tez istotna uwaga, ze od dekady szkoly wyzsze ksztalca studentéw i studentki
wyksztalconych w szkole, gdzie edukacja seksualna, cho¢ teoretycznie obec-
na, nie jest prowadzona w sposob rzetelny i skuteczny: Osoby ktére przycho-
dzq na uczelnig studiowal pedagogike po prostu nie majg zadnej wiedzy doty-
czgcej seksualnosci.

Wspomniana niewiedza mlodych ludzi konczacych obowigzkowy etap
edukacji, jest podtrzymywana w trakcie ich studiéw pedagogicznych, gdzie te-
matyka seksualnosci i plciowosci czlowieka jest poruszana sporadycznie i z du-
23 ostroznoscia (pedagogika boi sig seksu). Jeszcze mniej obecny lub catkowicie
pomijany jest temat istnienia réznorodnosci seksualnej i plciowej oraz fakt ist-
nienia grup objetych terminem LGBT+, ktdre sg spolecznie marginalizowane,
dyskryminowane i do$wiadczaja przemocy (réwniez w tych instytucjach, kto-
re tradycyjnie sg obszarem zainteresowan pedagogiki — szkole i rodzinie). Te-
matyce tej odmawia sie waznosci i miejsca w procesie pedagogicznej eduka-
cji akademickiej, cho¢ jej celem jest wyksztalcenie nauczycielek i nauczycieli
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i kadr w tzw. zawodach pomocowych. O nieobecnosci w naukowej literatu-
rze pedagogicznej ,,potencjalnie zapalnych politycznie zagadnien, w tym za-
gadnien homofobii, heteroseksizmu i heteronormatywnosci, pisza K. Gawlicz,
P. Rudnicki, M. Starnawski (2015, s. 15).

Odmawianiu temu tematowi waznosci towarzyszy, w odczuciu uczest-
nikéw dyskusji, przesuwanie odpowiedzialnosci na inne podmioty. Jednym
z nich jest abstrakcyjna, wyjeta z kontekstu spofeczno-kulturowego szkota,
ktoéra powinna wypelni¢ swoje obowiazki i ,,przekazac¢” uczelni absolwentow
i absolwentki o odpowiednio wysokim poziomie wiedzy na temat ludzkiej
seksualnosci i plciowosci, samoswiadomych w tym obszarze, otwartych na roz-
norodnos¢. Przesunigcie odpowiedzialnosci nastepuje rowniez w kierunku sa-
mych os6b studiujacych i ich sfery osobistych wyboréw — pozostawia sie sam
na sam z decyzjg co do tego, w jakim $wietle przedstawia¢ newralgiczny te-
mat LGBT+ swoim przyszlym uczniom i uczennicom oraz jak odnosi¢ si¢ do
uczniéw nienormatywnych seksualnie i/lub piciowo w szkole, ktéra z duzym
prawdopodobienstwem, jest dla nich foksyczna.

Jest to kwestia dla uczestnikéw dyskusji w jaki$ sposéb niezrozumiala,
podwaza bowiem ide¢ osadzenia ksztalcenia akademickiego na gruncie wiedzy
naukowej. Osoba, ktéra otrzymata dyplom uczelni wyzszej nie powinna opu-
$ci¢ jej muréw wyposazona w wiedz¢ niepelng, nieaktualng (analiza podrecz-
nikéw akademickich pod katem zawartych w nich tresci dotyczacych orienta-
cji seksualnej i tozsamosci plciowej znajduje si¢ w publikacji A. Loewe - 2010,
oraz w raporcie M. Makuchowskiej i M. Pawlegi — 2012) lub jedynie w su-
gestie, Ze stosunek do tej czesci tozsamosci czlowieka, ktéra okreslamy mia-
nem orientacji seksualnej i tozsamosci plciowej, jest na gruncie zawodowym
jej prywatnym wyborem: to tak jakby si¢ nie zgadza¢ na tabliczke mnozenia,
bo ja uwazam ze jest troszeczke inaczej, bo ,,1 razy 9”7 to moze jest 19. Taki
niejawny przekaz ze strony uczelni jest jednak trafnie odbierany, a wyraza si¢
W przytoczonym pytaniu studenta pedagogiki biorgcego udzial w kursie ogél-
nym z zakresu socjologii: A dlaczego ja mam si¢ uczy¢ o pedatach?

Wiasciwie pojmowana odpowiedzialno$¢ uczelni za ksztalcenie przy-
sztych nauczycielek i nauczycieli powinna skutkowa¢, zdaniem dyskutantow,
uwzglednieniem realiéw funkcjonowania szkét (z ktorych ,,przychodzg” ich
studenci i studentki, do ktérych nastepnie ,,powracajg”) i podjeciem adekwat-
nych do nich dzialan: mozemy sobie da¢ taki kredyt zaufania, [...] zeby dac
ludziom przestrzei do posiadania nawet okropnych poglgdow i postaw, bo tak
po prostu tak jest, Ze je mamy, ale tez dac szanse na rehabilitacje.

Na zakonczenie analizy tego watku trzeba zaznaczy¢, ze wedtug uczest-
nikéw dyskusji, akademicka ,,zmowa milczenia” nie jest zjawiskiem dotycza-

337



Danuta Uryga

cym tylko ksztalcenia w zakresie pedagogiki — dotyczy réwniez ksztalcenia
kadr medycznych czy ksztalcenia psychologicznego (Jak sg przygotowani psy-
chologowie do pracy z rodzinami ‘teczowymi’? W ogole nie sg, wyszto w bada-
niu, Ze nic o tym nie wiedzg). Norma w polskich uczelniach jest, ze tematyka
LGBT+ jest ukrywana pod roznymi hastami - zeby to nie byto wprost podane,
Ze ja moge o czyms tam uczyc, o czyms tam mowic, ale nie moge tego nazy-
wac wprost, bo od razu zostanie zbojkotowane.

Jak dotad, szkolom wyzszym brakuje odwagi do podjecia tego tematu
w obszarze ksztalcenia, nie s wigc przez organizacje pozarzadowe traktowane
jako powazni partnerzy (jesli znajdziemy uczelnie, ktére si¢ odwazg).

Rekomendacje?

Zmiana sytuacji uczniéw i uczennic LGBT+ w szkolach wiaze si¢ $ci-
Sle z kwestig ksztalcenia nauczycieli i nauczycielek. W programie ksztalcenia
kadr nauczycielskich i zawodéw pomocowych powinien znalez¢ si¢ modut
edukacji antydyskryminacyjnej, ktéry m.in. uzupelniatby braki w wyksztalce-
niu ogdélnym studentéw i studentek (edukacja seksualna), uwzglednial wiedze
na temat mechanizméw dyskryminacji i przemocy motywowanej dyskrymi-
nacja, ktory rozwijalby kompetencje reagowania w sytuacji ich zaistnienia oraz
przygotowywalby do prowadzenia dzialan antydyskryminacyjnych z dzie¢mi
i mlodzieza, z rodzicami i opiekunami prawnymi oraz spolecznymi uczniéw.

Zmianom programowym powinno towarzyszy¢ zaangazowanie nauczy-
cieli i nauczycielek akademickich w tworzenie specjalistycznych podrecznikéw
dla studentéw pedagogiki i uzupelnianie podrecznikéw o tematyce przekrojo-
wej o watki dotyczace pracy z dzieckiem nieheteroseksualnym i transptciowym.

Ze wzgledu na zlozonos¢ sytuacji i zadan pedagogicznych, ksztalcenie
powinno si¢ odbywa¢ ,blizej szkoly”, codziennego zycia uczniéw i uczennic.
Moze temu stuzy¢ zmiana modelu praktyk pedagogicznych - ukierunkowa-
nie ich nie tyle na trening ksztalcenia w okreslonym zakresie tresci i metody-
ce, co na wychowawcze poznawanie dziecka, towarzyszenie mu w zyciu szkol-
nym, w uczeniu si¢, w relacjach spofecznych.

W ksztalceniu akademickim wazne sg nie tylko tresci programowe, ale
to w jakiej atmosferze przebiega nauka. Kolejna rekomendacja dotyczy zatem
upowszechniania akademickich standardéw antydyskryminacyjnych, a przy
tym otwartej afirmacji os6b LGBT+ i okazywania im wsparcia, poniewaz dy-

> Przedstawione rekomendacje sg zblizone do rekomendacji towarzyszacych raportom do-

tyczacym sytuacji spotecznej osob LGBT+ - zob. Makuchowska, Pawlega 2012; Godzisz, Knut
2018.
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stans i ,milczenie” jest przyzwoleniem na trwanie status quo. Pozytywnym
przykladem w tym obszarze sg dzialania zainicjowane przez Uniwersytet Pe-
dagogiczny w Krakowie w ramach wspoélpracy z organizacjami pozarzado-
wymi, m.in. z Towarzystwem Edukacji Antydyskryminacyjnej (Stoch 2016).

Aby uczelnia mogta wypelni¢ wlasciwie swoja edukacyjna misje, jak uje-
fa to jedna z uczestniczek dyskusji — nosic¢ ten swiecznik, powinna réwniez do-
kona¢ poglebionej autorefleksji i podja¢ wysitek zmiany w obszarze wlasnej
kultury organizacyjnej, np. w postaci powolania stanowiska rzecznika akade-
mickiego lub pelnomocnika rektora ds. réwnego traktowania (oba stanowiska
pojawily sie w ostatnich latach w kilku polskich uczelniach, np. Uniwersytet
Warszawski, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza, Uniwersytet im. Mikolaja
Kopernika), systematycznych szkolen dla pracownikéw i pracowniczek na te-
mat réznorodnosci seksualnej i plciowej, ktore uwrazliwialyby na naruszanie
standardéw i norm w stosunku do oséb LGBT+ (powinno by¢ wiadomo, ze
to jest nieakceptowalne [komentarze homofobiczne — DU] [...], Ze to nie jest
standard, ze sobie pan profesor podsmiewuje sie z parady réwnosci, ale to jest
naruszenie, ktére oni mogq zglosic), wspierania wydarzen o tematyce LGBT+,
studenckich kol/stowarzyszen skupionych wokot problematyki LGBT+, czy
»mikrodzialan” na poziomie codziennej dydaktyki (ze wykladowcy do swoich
wyktadow wprowadzajg ten watek).

Aby zmiana na poziomie szkoly stala si¢ w przysztosci rzeczywiscie od-
czuwalna, konieczne jest rébwniez aby wymienione rekomendacje upowszech-
nily sie w ramach przygotowania pedagogicznego oferowanego studentom
i studentkom kierunkéw niepedagogicznych, ktorzy zostang w przyszlosci na-
uczycielami i nauczycielkami konkretnych przedmiotéw, bo wplyw na uczniéw
majg wszystkie dziedziny nauczycielskie.

Pedagogika wobec zjawiska r6znorodnosci seksualnej
i tozsamosci ptciowej — jakie dziatania naukowe?

Diagnoza sytuacji

Uczestnicy omawianego spotkania zostali rowniez zapytani o to, w jaki
sposob pedagogika jako dyscyplina nauki moze si¢ przyczyni¢ do zmiany sy-
tuacji os6b LGBT+ w Polsce. Punktem wyjscia stalo si¢ stwierdzenie, ze o ile
w pedagogicznych badaniach teoretycznych i empirycznych pojawia sie coraz
czesciej tematyka socjalizacji rodzajowej (gender), to widoczny jest brak zain-
teresowania tematyka seksualnosci (w tym - orientacji seksualnej) i tozsamo-
$ci plciowej oraz dyskryminacji na tym tle. To ,,nieobecny dyskurs” pedago-
giczny, ktory czesto zastepowany jest dyskursem seksuologicznym.

339



Danuta Uryga

Nieliczne wyjatki od tej reguly spotykaja si¢, w najlepszym razie, z dez-
aprobatg otoczenia naukowego (Dlaczego ty si¢ zajmujesz tymi zboczeticami?).
Uwzglednianie tematyki LGBT+ i otwarte komunikowanie tego faktu, to wcigz
w polskich naukach spofecznych pewnego rodzaju osobiste wyzwanie (Ty ro-
bisz niemal coming out, mowigc o tym jakg prace prowadzisz naukowg!). Oso-
by, ktére dokonuja takiego ujawnienia swoich ,szczegélnych’ naukowych za-
interesowan, doswiadczajg jak silna jest normalizujgca presja srodowiskowa
- np. unikajg konferencji w osrodkach akademickich o profilu wyznaniowym
(ja sie zajmuje takg tematykq, ktora, z calym szacunkiem, ale nie na te uczel-
nig), gdzie moga spotkac si¢ z niechecig czy nawet agresja o dyskryminujacym
charakterze (widziatam po kolorycie twarzy paru panow, ze byli gotowi mnie po
prostu wynie$¢ z tej sali, jak si¢ zorientowali o czym bede mowic).

Jakie sg tego skutki? Pominiecie tak waznych aspektow tozsamosci czto-
wieka, jakimi sg orientacja seksualna i tozsamos$¢ plciowa, powoduje sptyce-
nie naukowej perspektywy (,,znormalizowane” widzenie biopsychicznego i spo-
tecznego rozwoju czlowieka, ograniczone do heteronormy i binarnego wzoru
plciowosci). Dotyczy to niemal kazdego tematu badan teoretycznych i em-
pirycznych, zwlaszcza jednak eksploracji zjawisk o kluczowej dla pedagogiki
wadze - dotyczacych rodziny, szkoly (Srodowisk edukacyjnych), grup réowie-
$niczych, srodowiska pracy, srodowiska lokalnego, zycia spolecznego w cyber-
przestrzeni, kultury masowej. Podany zostal przyktad ,,straconego potencjatu”
zaprojektowanych na szeroka skale, kosztownych badan uznanej instytucji na-
ukowo-badawczej (dotyczacych bezpieczenstwa w szkole), w ktorych kwestia
orientacji seksualnej i tozsamosci plciowej zostala catkowicie pominieta (takie
zrobili duze badanie i mogli przeciez zadac cztery dodatkowe pytania). Jak za-
uwazyla jedna z uczestniczek dyskusji, nie jest to tematyka istotna nawet dla
tych nurtéw pedagogiki, w ktorej jej obecnos¢ wydawataby sie oczywista: Na-
wet w pedagogice krytycznej, emancypacyjnej tez pomijajg ten temat, jak gdy-
by nie sq w stanie czerpac z tej réznorodnosci.

Badania o profilu pedagogicznym na temat oséb LGBT+ s3 jednak
w Polsce prowadzone, ale nie robig tego pedagogiczne srodowiska akademic-
kie, a organizacje pozarzadowe (cho¢ niekiedy przy udziale badaczek i badaczy
akademickich, recenzentéw i recenzentek naukowych i wydawnictw akademic-
kich)*. Reprezentanci organizacji pozarzadowych bioracy udzial w dyskusji ma-

* Naleza do nich przede wszystkim Lambda Warszawa (organizacja ta jako pierwsza
w Polsce wydata raport o sytuacji spotecznej os6b LGBT+ w r. 1994), Towarzystwo Edukacji
Antydyskryminacyjnej, Fundacja Trans-Fuzja, Kampania Przeciw Homofobii. Wybrane publi-
kacje zwigzane z tematyka edukacji, a sygnowane przez wymienione organizacje pozarzadowe:
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ja $wiadomos¢ ograniczen w tym wzgledzie — przede wszystkim finansowych,
niepozwalajacych na zorganizowanie badan o szerokim zasiegu (my nie ma-
my takich srodkow, zeby robi¢ badania rzeczywiscie sensowne, duze, przekrojo-
we), ale réwniez merytorycznych (metodologicznie bardzo czesto sg to badania
nienajlepsze, nienajmocniejsze). Nie majac silnego instytucjonalnego wsparcia
ze strony akademickiej, organizacje pozarzadowe, niezaleznie od swoich wy-
sitkéw ukierunkowanych na utrzymanie poziomu badan (my zawsze dbamy,
Zeby nasze raporty mialy recenzje osob z wieloma tytutami, i zZeby to byly za-
wsze inne osoby), nie s3 tez traktowane partnersko w merytorycznej dyskusji
badawczej (ale to nie ma znaczenia, bo to jest trzeci sektor, a nie akademia).
Mozna uzna¢, ze w tym przypadku akademia wybiera na ogdt bezpieczne sta-
nowisko niezaangazowanego krytyka.

Rekomendacje

Rekomendacje kierowane przez uczestnikéw dyskusji do naukowego sro-
dowiska pedagogicznego podkreslaja potrzebe prowadzenia rozlegtych i po-
glebionych badan nad sytuacja mlodziezy LGBT+ w $rodowisku szkolnym
i rodzinie, dodajmy - badan o profilu interdyscyplinarnym, ktérych wnioski
moglyby stuzy¢ w codziennej pracy praktykéw. Wazne s3 tu nie tylko przed-
siewziecia w postaci cenionych grantéw badawczych, ale réwniez prace doktor-
skie i dyplomowe. Istotne jest takze, aby dzialania badawcze, ktdre nie dotycza
$cisle tematyki LGBT+, uwzglednialy perspektywe réznorodnosci w odniesie-
niu do orientacji seksualnej i tozsamosci plciowej (jezeli kazdy z nas zacznie
robi¢ to, czym sig tak naprawde zajmuje, z tq perspektywq, to bedzie zargbi-
Scie). Warto tez szuka¢ synergicznych efektow w partnerskiej wspotpracy ba-
dawczej z organizacjami pozarzagdowymi, tzn. takiej, ktéra nie ograniczy sie
do skorzystania z udostgpnionego przez nie terenu badan i w ktérej ramach
NGO beda potraktowane jako zrédto wiedzy eksperckie;.

Istotne jest umieszczanie tematyki LGBT+ w programach konferen-
¢ji pedagogicznych, niezaleznie od spodziewanego zainteresowania nig przez
uczestnikow i uczestniczki czy ogdlnego odbioru tego pomystu w $rodowisku
(w ogole fajnie jak gdziekolwiek si¢ uda ten temat otworzy¢, nawet jesli on be-
dzie potraktowany roznie), a nawet zyczliwe wsparcie kolezenskie dla naukow-
cow goszczacych na naszej uczelni, jedli czujemy Ze z powodu tematyki swoje-
go wystapienia mogg by¢ zle przyjeci (wszedt do tej mojej sekcji, gdzie miatam

Abramowicz 2007; Makuchowska 2011; Swierszcz 2012; Makuchowska, Pawlega 2012; Gawlicz,
Rudnicki, Starnawski 2015; Chustecka, Kielak, Rawluszko 2016; Dynarski, Jaderek, Klonkow-
ska 2016.
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referat, usiadl i po prostu nie pozwolit innym od razu zablokowac¢ mi mozliwosci
méwienia). Inna wazna aktywnos$¢ naukowa wspierajaca osoby LGBT+ w Pol-
sce to dzialalnos¢ edytorska, m.in. thumaczenie waznych publikacji pedagogicz-
nych, tworzenie monografii pedagogicznych zestawiajacych dorobek badawczy
krajow o duzej tradycji badan nad tematyka LGBT+.

Podsumowanie — kilka stow o nadziei

Omawiane spotkanie dyskusyjne bylo okazja nie tylko do wymiany opi-
nii i sformulowania postulatéw, ale rowniez do wyrazenia wiary w sens pro-
wadzonych dzialan oraz nadziei i pragnien zwigzanych ze zmiang sytuacji spo-
tecznej 0s6b LGBT+ w naszym kraju.

Wprowadzenie tematyki LGBT+ do dyskursu akademickiego ma juz,
w pewnym stopniu, przetarte szlaki: Ja mysle, Ze analogicznie z plcig spotecz-
no-kulturowg poszto, my mamy takie doswiadczenia Ze si¢ da, teraz jest tylko
kwestia tego ze bardziej stabuizowany jest po prostu seks niz ple¢, wigc jest do-
datkowe wyzwanie. Warunkiem tego jest jednak zmiana postawy $rodowiska
akademickiego, zwlaszcza w obszarze pedagogiki: najwyzszy czas aby pedago-
gika przestata udawadl, ze temat nie istnieje; zeby w kovicu pedagogika rzeczy-
wiscie podgzata za zmianami spolecznymi. Gléwnym zadaniem akademii jest
teraz budowanie takiego dyskursu, gdzie te réznorodne orientacje i tozsamosci
sg po prostu elementem réznorodnosci spolecznej.

Zmiana postawy akademii moze si¢ przyczyni¢ do zmiany dyskursu pu-
blicznego (trzeba o tym moéwic glosno; trzeba przerwac tez tg tame, tabu mil-
czenia) i, co kluczowe dla uczestnikéw dyskusji, do realnej, trwalej zmiany
w $rodowiskach szkolnych: trzeba powiedzie¢ wprost, ze szkota musi byc przy-
jazna dla kazdego dziecka i ,dla kazdego dziecka” oznacza réwniez dla dzie-
ciakéw nieheteronormatywnych. W tym zadaniu srodowiska akademickie ma-
ja partnera gotowego do wspoldziatania — organizacje pozarzadowe (po prostu
stworzymy jakgs silng grupe, ktéra spowoduje zmiany).

Zmiana o ktérej mowa nie moze by¢ odkladana na przyszlos¢, mozna
nawet uzna¢, ze obecny moment dziejowy jest dla niej najbardziej sprzyjaja-
cy, ze wzgledu na, przebiegajace na naszych oczach, otwarte starcie pomie-
dzy ugruntowanym w warto$ciach humanizmu modelem liberalnej demokra-
¢ji a modelem wykluczajacej i hierarchizujacej wladzy autorytarnej. Wlasnie
teraz jest odpowiedni czas, zeby wylozy¢ na stét to, co o co nam chodzi, i nie
ba¢ sig siega¢ wysoko, i chcie¢ od razu wszystkiego. Nie chodzi przy tym tylko
o starania $rodowisk osob LGBT+ o obecnos¢ w dyskursie publicznym i go-
towo$¢ do wyrazenia swojego stanowiska. Trzeba mie¢ bowiem nadzieje na
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nieodlegla w czasie okazje do dzialania: Jak juz to pogorzelisko zostanie, to my
nie mozemy wtedy sig zastanawiac co dalej, musimy by¢ wtedy gotowi, Zeby tam
zasiac wszystko, po prostu.
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