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Mtodziez i szkota
— rzecz o uktadach czesciowo odosobnionych

Youth and school — about partially separated systems

ABSTRACT: What is referred to in this study is one of the basic paradigms of holistically understood
modern science — the system approach. The article presents my own research experiences concerning youth,
school and other elements of the educational environment. The significance is indicated of the studies on youth
for pedagogy and for other social sciences and the role of various elements of the educational environment,
including school, in forming the identity of young people. Against the background of my own quantitative
and qualitative studies (on life orientations of the young, their choice of ideals and the way of life, the
importance of various elements of the educational environment in forming the knowledge of oneself and the
world), social separation of youth and school is shown. It is indicated that the essence of education lies in the
mutual relations between different systems (not only the group of youth and school), in the flow of values,
emotions, information, energy — only then the proper mechanism of the educational process can be revealed.

KEYWORDS: Youth, school, educational environments, partially separated systems.

STRESZCZENIE: W opracowaniu tym odwotuje sie do jednego z podstawowych paradygmatéw wspétczesnej
nauki, rozumianej catosciowo, do podejscia systemowego. Artykut prezentuje wiedze i wiasne doswiadczenia
badawcze dotyczace mtodziezy, szkoly i innych elementéw srodowiska wychowawczego. Wskazuje na znaczenie
badan miodziezy dla pedagogiki i innych nauk spotecznych oraz na role réznych elementéw $rodowiska
wychowawczego, w tym szkoty, w formowaniu tozsamosci miodych ludzi. Na tle wynikéw wiasnych badan
ilosciowych i jakosciowych (orientacji zyciowych mtodych ludzi, wyboru ideatéw, wyboru drogi Zyciowej,
znaczenia przypisywanego réznym elementom srodowiska wychowawczego w formowaniu wiedzy o sobie
i swiecie) ukazuje odosobnienie spoteczne mfodziezy i szkoty, wskazuje na to, Ze istota wychowania lezy we
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wzajemnych stosunkach zachodzacych miedzy roznymi uktadami (nie tylko miedzy grupa miodziezy i szkofa),
przeptywach wartoéci, emogji, informacji, energii, tylko wtedy ujawnia sie wiasciwy mechanizm procesu
wychowania.

SLOWA KLUCZOWE: Miodziez, szkofa, srodowiska wychowawcze, uktady cze$ciowo odosobnione.

Uwagi wstepne

Zainteresowanie badawcze grupa mlodziezy nietrudno wyjasni¢. Badania
mlodziezy pozwalaja mysle¢ o tej zbiorowosci m.in. w kategoriach sily wia-
czajacej sie w nurt spolecznych przeobrazen i nadajacej im specyficzny, wy-
nikajacy z cech pokoleniowych charakter i kierunek oraz wskaznika zmian
spofecznych, pozwalajacego prognozowa¢ spoleczne szanse na zachowanie ko-
rzystnych relacji miedzy ciggloscig i zmiang spoleczng (Mannheim 2011; Grie-
se 1996; Gorniewicz 1999; Leppert 2002; Melosik 2005). Znaczenie mtodosci
dostrzegano i dostrzega sie¢ powszechnie. Zygmunt Krasinski - jeden z trojga
najwigkszych poetéw polskiego romantyzmu - w wierszu pt. Do Kajetana Koz-
miana pisal ,Mlodo$¢, mistrzu, jest rzezbiarka, Co wykuwa zywot caly; Cho¢
przeminie sama szparko, Cios jej dluta wiecznotrwaty”. Wage osiagnie¢ roz-
wojowych fazy dorastania dla dalszego rozwoju czlowieka i jakosci zycia pod-
kresla si¢ w spotecznej psychologii rozwoju. Socjolodzy podnosza znaczenie
mlodego pokolenia dla spofeczenstwa, ekonomisci dla gospodarki. Postepuje
rozwoj pedagogiki mlodziezy, ktéra dokonuje przegladu i syntezy wiedzy na
temat tej grupy jako przedmiotu badan pedagogicznych (mlodziez w centrum
pedagogiki) oraz jako podmiotu prospektywnych zmian (mlodziez w centrum
zmiany spolecznej) (Cybal-Michalska 2006; 2013; Cybal-Michalska i in. 2017).

We wspolczesnym swiecie ryzyka, ambiwalencji, ptynnosci, dostepu, sie-
ci, medidw, ale i duzych mozliwosci dostrzec trzeba trudnosci w adaptacji
i funkcjonowaniu miodych ludzi (Beck 2012; Castells 2010; Thomson 2001;
Rifkin 2003; Szkudlarek 1999; Goban-Klas 2009). Przemiany spofeczno-cywi-
lizacyjne dodatkowo komplikujg sytuacje mlodziezy, powodujac zagubienie,
patologie spoleczne, nadmierny indywidualizm, zanik wigzi wspolnotowych.
Wobec tego stanu rzeczy zwrdcenie uwagi na pedagogiczne, spoleczne, kul-
turowe i ekonomiczne uwarunkowania formowania sie tozsamosci mtodzie-
zy, w tym ukazanie roli edukacji szkolnej jako tej, ktéra powinna otwiera¢
miodym ludziom horyzonty humanistycznej, zréznicowanej kulturowo rze-
czywistosci, tworzy¢ sytuacje sprzyjajace dokonywaniu autorefleksji, rozwija¢
zdolnos$ci do rozwigzywania problemdw, podejmowania decyzji jest wazne
z poznawczego punktu widzenia i pozyteczne z punktu widzenia praktyki
spoleczne;.
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Zatozenia teoretyczne i metodologia badan wtasnych

W opracowaniu tym odwotuj¢ si¢ do jednego z podstawowych para-
dygmatow wspolczesnej nauki, rozumianej calosciowo - do podejscia syste-
mowego (Bertalanfty 1984). Najpelniej wykorzystywane jest ono w biologii
(traktowanie organizmdéw zywych jako zorganizowanych calosci o charakterze
dynamicznym nazwane ,,systemami otwartymi”), ale teoria ta znajduje takze
zastosowanie w naukach $cistych i humanistycznych. Probe zastosowania po-
dejscia systemowego do badan nad strukturg czlowieka na gruncie polskiej an-
tropologii filozoficznej podjal przed laty Roman Ingarden. Dla niego czlowiek
»jest swoistego rodzaju zespolem polaczonych systemoéw - ciata, psychiki i du-
cha - posiadajacym ja osobowe — systemem czg$ciowo izolowanym” (Ingarden
1987, s. 124). Jak pisze E. Woloszyn (1997) niezaleznie od krytycznych uwag
Ingardena pod adresem teorii Bertalanftyego jest to powazna prdoba zastoso-
wania podejécia systemowego na gruncie polskiej antropologii filozoficzne;.

Podejsciem systemowym postugiwal si¢ Florian Znaniecki (1973, t. 1, 2).
Cho¢ jego systemowe ujecie jest dos¢ dalekie od wspolczesnych teorii syste-
mow, inspiruje nadal do analiz procesu wychowawczego. Autor ten podsta-
wowe uklady spofeczne traktowal jako systemy, wyodrebnione i wewnetrznie
spojne uktady elementéw skladowych majacych wewnetrzng strukture i cato-
$ciowe funkcje. Wyrdznione przez Znanieckiego uklady zamkniete s w istocie
systemami otwartymi, tzn. ,,pozostajacymi w wielu stosunkach i przeptywach
tresci informacyjnych, energii itd. miedzy nimi a otaczajagcym $rodowiskiem”
(Szczepanski 1973, t. 1, s. X).

Szkofa jest jednym z elementéw srodowiska wychowawczego, na ktore
wedlug Znanieckiego sklada si¢ kilka ukladéw: wczesne $rodowisko wycho-
wawcze (rodzina, otoczenie sgsiedzkie, grupy réwiesnikow); instytucje wycho-
wawcze; instytucje wychowania posredniego; inne wplywy (Znaniecki 1973,
t. 1). Calosciowe podejicie do szkoly pozwala wyodrebni¢ w niej grupy/uklady,
ktére majg strukture wewnetrzng i calosciowe funkcje. W perspektywie syste-
mowej szkola to system otwarty, dynamiczny, uklad odosobniony (Znaniecki
1973, t. 1, s. 176-199). Jest ona jednym z elementdéw $rodowiska spoteczno-
-wychowawczego, srodowiska spoleczno-instytucjonalnego, srodowiska kultu-
rowego (szerzej na ten temat: Schulz 1993; Rodziewicz 2003; Sliwerski 2008;
2012; Pilch 1999; 2000; 2012; Surzykiewicz, Kulesza 2010; Kwiecinski 2012;
Mieszalski 2014, s. 57-68, Szczurek-Boruta 2014, s. 285-302). Stanowi $rodo-
wisko, w ktérym pomiedzy swoistymi uktadami, tj. nauczycielami, uczniami,
personelem niepedagogicznym oraz rodzicami istnieje mozliwo$¢ przeptywu
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informacji, wartosci, emocji, $rodowisko, ktére tworzy warunki do wspoétpracy
migdzypokoleniowej. Szkofa zajmuje okreslone miejsce w spoleczenstwie, pel-
ni specyficzng role (Szczepanski 1989). Przekazuje dzieciom i mlodziezy od-
powiednie — wyselekcjonowane ze wzgledu na potrzeby rozwojowe i sktadniki
kultury symbolicznej — elementy doswiadczenia zbiorowego. Swoistos¢ szkoty
w zakresie przedmiotu dziatalnosci oraz natury zachodzacych w niej procesow
okreslajg: szczegdlna kategoria ludzi, ktérymi sie zajmuje (dorastajace pokole-
nie w okreslonym przedziale wieku) oraz cel jej dzialalnosci, tj. formowanie
osobowosci mlodych ludzi, wszczepianie im pozadanych spolecznie wzoréw
zachowan, wzbogacanie oprogramowania ich zachowania.

W opracowaniu tym odwoluje si¢ do materiatu empirycznego uzyskanego
w trakcie badan prowadzonych wsréd miodziezy mieszkajacej w wojewodztwie
Slaskim, w strefie o intensywnym rozwoju gospodarczym, przeprowadzonych
w roku szkolnym 2016/2017'. Zastosowano w nich strategie badan ilosciowych
(ankieta) i jako$ciowych (wywiad) (Pilch, Bauman 2001), dokonano pomiaru
danej zmiennej (deklarowanych zachowan tozsamosciowych) autorskim kwe-
stionariuszem ankiety zadan rozwojowych i spolecznych warunkéw edukacji
opartym na teorii rozwoju psychospotecznego Erika Eriksona, koncepcji za-
dan rozwojowych Roberta Havighursta i Teorii Zachowan Tozsamo$ciowych
Tadeusza Lewowickiego, socjologicznych teoriach konfliktu (zob. Szczurek-
-Boruta 2019, aneks). Badaniami objeto probe reprezentatywna, 248 osob
(112 kobiet i 136 me¢zczyzn, 185 uczniéw technikum oraz 63 ucznidw liceum).
Préba badana dobrana zostala metoda celowo-losowa. Elementy celowe to:
wiek uczniéw - 18 lat; typ szkoly — szkota ponadgimnazjalna o profilu ogol-
noksztalcagcym i zawodowym, miejsce zamieszkania — wojewddztwo $laskie.
W opracowaniu uzyskanych danych empirycznych zastosowane zostaly m.in.
statystyki opisowe (Ferguson, Takane 2004).

W niniejszych rozwazaniach koncentruje¢ si¢ na wybranych aspektach
funkcjonowania mlodziezy. Zadania rozwojowe i orientacje zyciowe odnosza
sie do tego samego zakresu dzialalno$ci czlowieka, roznig si¢ stopniem spre-
cyzowania i uszczegolowienia tresci w nim zawartych (zob. Szczurek-Boruta
2007, s. 41-43). Zadania rozwojowe to oczekiwania spoleczne, ktérym jednost-
ka nadaje indywidualng tre$¢ (Havighurst 1981), a orientacje to uklad celow
zyciowych i srodkéw ich realizacji bedacy zasadniczym elementem subiektyw-

! W opracowaniu przywoluje czastkowe wyniki szerszych badan prezentowanych w pra-

cy: A. Szczurek-Boruta, Zadania rozwojowe i edukacja szkolna miodziezy. Statos¢ i zmiennosc,
Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2019. Przywolywane w tym artykule wyniki nie byly
wczesniej analizowane w perspektywie przyjetej w niniejszym opracowaniu.
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nym sposobu zycia (Hejnicka-Bezwinska 1991, s. 27). Dostrzegajac powigzania
zadan rozwojowych z orientacjami zyciowymi, na tle wynikéw badan zadan
rozwojowych i spolecznych warunkéw edukacji szkolnej, ukaze stan i uwarun-
kowania ksztaltowania sie orientacji zyciowych mlodziezy oraz wskaze powin-
nosci edukacji szkolnej w zakresie ich wyksztalcania i uruchamiania.

Nie jest przypadkiem, ze badania empiryczne, ktérych przedmiotem sa
orientacje sytuujg sie wyraznie w kontekscie badan grupy mtodziezy, mozna
traktowa¢ je bowiem jako wskaznik, a jednoczesnie warunek i skutek istnie-
nia sensu zycia w $wiadomosci mlodego czlowieka, jako najlepszy wskaznik
wszelkich zmian. W pedagogice orientacje zyciowe uzna¢ mozna za miernik
efektywnosci dzialania srodowiska wychowawczego (Reykowski i in. 1990; Hej-
nicka-Bezwinska 1991; Szymanski 2000; Cybal-Michalska 2006; 2013; Cudow-
ska 2014).

Istotne dla podjetych poczynan badawczych jest dociekanie: jakie sg
orientacje zyciowe mlodziezy i ich uwarunkowania? Jakie warunki dla wy-
ksztalcania sie orientacji Zyciowych mlodych ludzi tworzy $rodowisko wycho-
wawcze, w tym szkota?

Orientacje zyciowe mtodziezy — wyniki badan

Badania pedagogiczne nad orientacjami Zyciowymi umiescitam - przyj-
mujac stanowisko Teresy Hejnickiej-Bezwinskiej — w kontekscie stadiow roz-
wojowych Eriksona. Wedlug Eriksona (1994, 2004) tozsamos¢ dorastajacego
rozwija si¢ na kilku podstawowych plaszczyznach, s to m.in.: wybér ide-
alow, wybdr drogi zyciowej umozliwiajagcych okreslenie siebie i przystosowa-
nie do wymagan spolecznych. Jednostka opiera si¢ przy tym na elementach
wylonionych jako nowe jakosci ego w poprzednich kryzysach. Integracja tych
elementéw odbywa si¢ w okresie moratorium, czyli tzw. zaprogramowanego
opoznienia wpisanego zaréwno we wrodzony schemat rozwoju, jak i w status
spoleczny i zwyczaje kulturowe. Dorastajacy w okresie moratorium powinien
dokona¢ wyboru ideatéw, ktore sa mu bliskie, i odrzuci¢ te, ktdrych nie akcep-
tuje. Jest to warunek konieczny do okreslenia siebie w sensie ideologicznym.

Szkota ponadgimnazjalna to srodowisko wychowawcze wyznaczajace
model dziatan pedagogicznych umocowanych w kontekscie kulturowym, da-
je czas niezbedny na przecwiczenie i opanowanie zadan rozwojowych, prze-
diuza moratorium rozwojowe, przygotowuje do ksztalcenia ogdlnoksztalcace-
go i podjecia studiéw i odsuwa w czasie decyzje o podjeciu pracy zawodowej.
Dorastajace pokolenie korzysta z czasu, ktéry mu dano na pokonanie kryzysu
wlasciwego fazie dorastania (charakterystyka wybranych probleméw funkcjo-
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nowania miodziezy w pracach: Fatyga 2005; Leppert i in. 2005; Czerepaniak-
-Walczak 2007; Szafraniec 2012; Brzezinska 2017). Zwleka z realizacja zadan
rozwojowych, z osiaganiem dojrzalej tozsamosci (Szczurek-Boruta 2007; 2019).
Spoleczenstwo sankcjonujac formy przedtuzonego nauczania szkolnego (po-
przez kolejne reformy oswiaty) pozwala przeczeka¢ okres niejasnosci, ale czy
daje mozliwosci rozwoju i lepszego przygotowania do funkcjonowania w nim?
Czy nie zapomina o tym, ze zbyt wydluzone instytucjonalno-kulturowe mo-
ratorium moze prowadzi¢ do zaklécen w ksztaltowaniu si¢ tozsamosci (toz-
samos¢ negatywna w ujeciu J. Marcia)?

Wyniki przeprowadzonych badan wiasnych wskazuja na to, ze 50% ba-
danej mlodziezy jest przekonana o tym, ze w szkole stwarzane s3 sytuacje
umozliwiajace poszukiwanie wlasnej ideologii, nauczyciele daja przyzwolenie
na wybor ideatéw. Edukacja szkolna w jakie$s mierze przygotuje cz¢$¢ wycho-
wankow do zbudowania wiasnej koncepcji siebie, koncepcji zycia, do przyjecia
orientacji warto$ciujacej. Wiekszos¢ mlodych ludzi (77%) deklaruje otwartos¢
na drugiego czlowieka i uczynno$¢ wzgledem niego; 63% badanych dewiza
swego zycia czyni tolerancje, rozumienie innych ludzi, okazywanie im zyczli-
wosci. Mlodzi ludzie deklarujg gotowos¢ do konstruktywnego dzialania wyni-
kajacego z humanistycznych wartosci, uznania czlowieka, jego rozwoju za naj-
wyzsza warto$¢. Przy czym istotne sg takze dla nich warto$ci materialistyczne
(pienigdze, samochdd, dom) (75%), rywalizacja i konkurencja (66,4%) i per-
fekcjonizm (60,4%). Przywolane wyniki méwig o skutkach wychowania, kté-
re sytuowane sg w indywidualnych systemach wartosci wychowankéw, orien-
tacji wartosciujacej, szerzej tozsamosci. Przyszlos¢ pokaze, a zycie codzienne
zweryfikuje na ile deklaracje mlodziezy przetoza si¢ na konkretne zachowa-
nia i dzialania spoteczne.

Wybér drogi zyciowej w kontekscie oczekiwan spotecznych i indywidu-
alnych wartosci kojarzy¢ mozna z osobistymi standardami, orientacjami, pla-
nami zyciowymi. W decyzjach zyciowo doniostych, podobnie jak w innych
decyzjach, istotne jest calosciowe rozpoznanie sytuacji i ujecie jej jako ,decy-
zyjnej”. W psychologii pojecie orientacji wystepuje w kontekscie analizy ludz-
kiego dziatania, jako osiowy sktadnik mentalnosci zawierajacy ukryte zatozenia
normatywne (Reykowski i in. 1990, s. 16). Na gruncie pedagogiki orientacja
zyciowa to ,wskaznik stanu $wiadomosci mtodego pokolenia, ktéry dostarcza
przestanek do prognozowania tendencji w preferencjach i wyborach dokony-
wanych przez mlodziez w roznych zakresach ich aktualnej i przyszlej dzia-
talnosci” (Hejnicka-Bezwinska 1991, s. 5), determinuje tres¢ planu Zyciowe-
go jako genetycznie wczesniejszy jego komponent (Hejnicka-Bezwinska 1991,
s. 34). Wyobrazenia o przysztym zyciu, plany zawodowe i cele posiadajg war-
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to$¢ prognostyczng dla jednostki i calego spoteczenstwa. Wyniki przeprowa-
dzonych badan wskazujg na to, ze blisko polowa badanych po ukonczeniu
szkoly zamierza podja¢ studia. Sa to glownie uczniowie szkoél ponadgimna-
zjalnych o profilu ogoélnoksztalcacym. Prace i studia taczy¢ zamierza 41% ba-
danych, gléwnie ucznidéw szkdt ponadgimnazjalnych o profilu zawodowym.

Sytuacja na rynku pracy w $rodowisku zycia badanej mlodziezy jest do-
bra. Wedtug danych GUS z roku 2016 ,wojewodztwo $laskie w poréwnaniu
z innymi wojewddztwami charakteryzuje si¢: jedng z najnizszych wartosci sto-
py bezrobocia, najwyzszg iloscig ofert pracy, najnizsza liczbg zarejestrowanych
bezrobotnych przypadajacych na 1 oferte pracy” (Bezrobocie 2016). Dostrze-
gaja ten fakt mlodzi ludzie, oceniajac pozytywnie mozliwosci znalezienia pra-
cy w regionie. Mimo to odkladaja w czasie decyzj¢ o podjeciu pracy zawodo-
wej i przedluzajg moratorium rozwojowe. Plany zawodowe mtlodziezy cechuje
konsekwencja i ugruntowanie. Dla blisko 60% badanych wybér szkoty ponad-
gimnazjalnej wigzal sie z planami na przyszto$¢, byt $wiadomy i przemyslany.
Aktywno$¢ mlodziezy skoncentrowana na nauce szkolnej i wysoka samoocena
s3 istotnymi wyznacznikami realizacji planéw zyciowych. W tej sytuacji $ro-
dowiskom wychowawczym pozostaje nie przeszkadza¢ mlodym ludziom w re-
alizacji okreslonych juz planéw, a pomdc pozostalej, sporej grupie w podjeciu
decyzji o wyborze dalszej drogi zyciowej.

Przebieg dotychczasowej socjalizacji, poczucie tozsamosci uksztaltowane;j
w okresie dziecinstwa, maja decydujace znaczenie dla jakosci zycia mlodego
czlowieka w okresie dorastania (zob.: Meeus, Wied 2007, s. 131-147; Ponte-
rotto, Park-Taylor 2007, s. 282-294)%. Wyznacznikami dobrostanu sg z jed-
nej strony — treéci i warto$ci zaczerpnigte z kregu kulturowego, w ktérym zy-
je mlodziez (w gérnoslaskiej kulturze rodzina, miejsce zycia, praca, wartosci
materialne, otwartos¢ i tolerancja od wiekéw byly i sg cenione), z drugiej za$
— tresci i wartosci nowe, przefiltrowane i przyswojone z kultury wysokiej, po-
pularnej i mediow.

Mlodzi ludzie deklarujg, iz wiedze o sobie i o $wiecie, warto$ci, wzory
zachowan czerpig gléwnie z rodziny (74%), mediéw 55%, grupy réwiesnikow
53%, najmniejsze znaczenie przypisuja nauczycielom (30%). Nalezy przypusz-
czaé, ze w wyniku rozwigzania pierwszego kryzysu rozwojowego uksztattowa-
fa si¢ u badanych potrzeba zaufania do siebie i do innych, stad mtodzi poszu-
kuja ludzi i idei, ktérym mogg wierzy¢ i jednoczesnie wobec ktdrych chcieliby

2 Badania prowadzone w latach 1976-2007 wskazuja, Ze najwieksze znaczenie w formo-
waniu tozsamosci dorastajagcych maja zasoby, z jakimi dziecko wkracza w ten okres (Meeus,
Wied 2007, s. 131-147, Ponterotto, Park-Taylor 2007, s. 282-294).
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by¢ godni zaufania. Jakos$¢ oferty identyfikacyjnej, z jaka styka si¢ i ktérag ma
do dyspozycji mlody czlowiek, decyduje o ksztalcie formujacej si¢ tozsamo-
$ci. Obiektami identyfikacji, osobami, ktére soba i swym zachowaniem wzbu-
dzajg szacunek miodziezy i stanowig wzory do nasladowania i modelowania
s3 kolejno: rodzice (64%); idol muzyczny, bohater literacki, sportowiec, bloger
(40%); kolega (26%); nauczyciel (21%).

Rodzina daje mtodym ludziom zabezpieczenie ekonomiczne i poczucie
bezpieczenstwa w sytuacji niepewnosci. Stanowi punkt odniesienia dla formu-
jacej sie tozsamosci. Rodzice dostarczaja wzoréw do nasladowania, sa obiektem
identyfikacji dla wigkszo$ci badanych. Rodzina niezmiennie pozostaje waz-
nym $rodowiskiem rozwoju i socjalizacji czlowieka. Jednostka ksztattuje w niej
»W sposob naturalny i niczym nieskrepowany swoje czlowieczenstwo, uczac
si¢ jednoczesnie prawidtowego funkcjonowania w otaczajacym $wiecie” (Kazu-
bowska 2010, s. 137). Z przeprowadzonych dotychczas badan naukowych do-
tyczacych funkcjonowania rodziny na Gérnym Slasku wynika, ze zajmuje ona
szczegolne miejsce w zyciu mieszkancow tego regionu. Dostarcza wzoréw zycia
rodzinnego, towarzyskiego i sgsiedzkiego. Jest zrodtem tradycji i sSrodowiskiem,
w ktérym zachodzi transmisja wartoéci. Byta i jest czynnikiem ksztaltowania
sie tozsamosci w dziecinstwie i mlodosci. W wielu przypadkach jest miej-
scem ksztaltowania si¢ pozytywnych relacji migdzypokoleniowych (Blaszczak-
-Wactawik i in. 1990; Bazielich 1995; Lipok-Bierwiaczonek 1994; Bukowska-
-Floreniska 2007; Swigtkiewicz 1992; 2010; Szczepanski 1999; Szczurek-Boruta
2003, s. 73-84; Janeczek, Szczepanski 2006). Rodzina ksztaltowata i rozwija-
a u dziecka nie tylko poczucie tozsamosci dziedziczonej, ktére narasta wraz
z interioryzacja zachowan, postaw spolecznych i wartosci, ale przede wszyst-
kim wprowadzala je w proces nabywania tozsamosci osobowej, spotecznej dro-
ga tworczej akceptacji siebie i wymagajacej od jednostki dojrzalosci wyboru
i poczucia wlasnej adekwatnosci.

Znaczaca na tle wynikéw badan wilasnych okazuje sie rola szeroko po-
jetej kultury upowszechnianej przez media. Kultura jest kreatorem i wyznacz-
nikiem mody: wyglad zewnetrzny, styl bycia, gusta, sposoby spedzania wolne-
go czasu, dostarcza oferty identyfikacyjnej. Wspdlczesna mlodziez zanurzona
jest w kulturze popularnej, ktérej nosnikiem sg media (telewizja, Internet, mu-
zyka, pisma mlodziezowe). Przekazuja one w sposéb jawny badz ukryty war-
tosci i nadajg im miejsce w prywatnej hierarchii wartosci mlodziezy. Zgodzi¢
mozna si¢ ze Zbyszko Melosikiem, ktéry uwaza, ze kulture popularng moz-
na potraktowa¢ jako pas transmisyjny wartosci, ktory zastepuje w tym wzgle-
dzie szkole (2013, s. 36). Autor ten pisze, ,,mlodziez uczeszczajaca do wspol-
czesnych szkol, niezaleznie od swojego pochodzenia klasowego i wyksztalcenia
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rodzicéw, zwykle nie ceni wysokich praktyk kulturowych (muzeum, opery czy
poezji). To wlasnie kultura popularna stanowi dla niej zrédlo zaréwno kon-
struowania tozsamosci, jak i wytwarzania ,znaczacych znaczen. [...] stano-
wi ona potezny czynnik ksztattowania relacji wewnatrzgrupowych [...] odpo-
wiednie i kompetentne uczestnictwo w preferowanych przez grupe praktykach
popkulturowych decyduje w duzej mierze o miejscu jednostki w strukturze
grupy, o jej akceptacji przez grupe lub marginalizacji. Tak wiec kultura po-
pularna stanowi — przynajmniej na poziomie mikro - potezny czynnik stra-
tyfikacji. Zwigzane jest to z przyjmowaniem przez jednostke preferowanego
przez grupe popkulturowego stylu zycia, szczegolne w takich sferach jak mu-
zyka, moda, sport i spedzanie czasu wolnego czy wirtualna aktywno$¢ w In-
ternecie” (Melosik 2013, s. 34).

Integralna i ceniona przez mlodziez czes¢ kapitalu kulturowego zwigzana
jest z kulturg popularng lub wszystkozernoscig. Kategoria ommnivores, wszyst-
kozernych, obok jednozercéw (univires), ktérych styl i smak s3 jednorodne
i zamkniete, koncentruja si¢ na kulturze popularnej, ignorujac wysoka, obec-
n3 w koncepcji Richarda A. Petersona, Roberta M. Kerna podejmujacej pro-
be wyjasnienia relacji migdzy polozeniem klasowym a uczestnictwem w kul-
turze (Melosik 2013, s. 38). Preferowanymi przez wszystkozercow praktykami
kulturowymi jest wewnetrznie zréznicowany styl zycia, ruchliwos$¢, otwarto$¢.
Mtodziez jest kosmopolityczna, uczestniczy w praktykach zwigzanych z kultu-
ra wysoka i wlacza do swojego zycia komponenty kultury popularne;.

Badana mlodziez to przedstawiciele generacji Z (Generacja Z 2015).
Urodzili si¢ w $wiecie juz zdominowanym przez technologie, nie potrafig zy¢
bez Internetu ,,granica miedzy $§wiatem wirtualnym i realnym zaciera sie, row-
nie wysoko cenig bliskie grono przyjacidl, jak i znajomych z mediéw spo-
tecznosciowych” (Generations X, Y, Z 2019). Liczne miedzynarodowe badania
(Aichner, Jacob 2015, s. 257-275) wskazuja na uzaleznienie mlodziezy od me-
diéw spolecznosciowych, np. Facebooka (dorastajacy w Polsce stanowig pra-
wie 2/3 uzytkownikéw Facebooka [Sadowski 2018]); réznych odmian blogow,
mikroblogéw, foréw dyskusyjnych, czy portali umozliwiajacych publikowanie
i udostepnianie tekstow, zdjec, video, gier spotecznosciowych). Badacze odno-
towuja negatywne konsekwencje uzaleznienia od smartfonéw, iPhonéw (niski
poziom umiejetnodci spotecznych, stabe zwigzki z innymi ludZmi, zmniejszony
poziom empatii i zrozumienia partnera rozmowy) (Carr 2017). Czlowiek do
efektywnego dziatania potrzebuje drugiego czlowieka. Mlodzi ludzie jako uzyt-
kownicy sieci, wirtualnych spolecznosci stajg sie wiezniami przestrzeni wirtu-
alnej i coraz gorzej radza siebie w relacjach bezposrednich. Ta sytuacja rodzi
powazne zagrozenia dla ich funkcjonowania (samotno$¢, kryzys psychicz-
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ny, depresja, samobdjstwa) i stanowi wyzwanie dla psychologdéw, terapeu-
tow, pedagogéw. Budowanie relacji migdzyludzkich nie bylo nigdy waznym
zadaniem szkoly, wrecz obszarem pomijanym pozostawianym i pozostajg-
cym do zagospodarowania przez mlodziez (Szczurek-Boruta 2007). Pora za-
tem podjac to zadanie.

Wzorce i do$wiadczenia zwigzane z uczestnictwem w grupie, kontak-
ty bezposrednie, diugotrwale, wigzi, lojalno$¢ wzgledem osob, grup daja pod-
stawy rozwoju i osiggania tozsamosci spolecznej. Grupa réwiesnicza to waz-
ne $rodowisko rozwojowe. Role podejmowane przez dorastajacego w grupie,
normy i reguly w niej panujace, wartosci, styl zycia podzielany z réwiesnika-
mi warunkujg proces ksztaltowania sie tozsamosci.

W gronie oséb znaczacych dla mlodych ludzi obok rodzicéw, znanych
mlodziezy przedstawicieli kultury popularnej, kolegéw, znalezli sie nauczycie-
le. Rola nauczycieli jest trudna i skomplikowana - dostarczajg mlodym lu-
dziom wiedzy, ale i potrzebnego w tym okresie nacisku, dzieki nim mozliwa
jest przynajmniej na poziomie szkoly ponadgimnazjalnej dalsza kariera eduka-
cyjna mlodziezy. W okresie dorastania dochodzi do wzrostu konfliktéw z na-
uczycielami, ich Zrédlem jest domaganie si¢ przez mtodych ludzi okreslonych
przywilejow, zwolnienie z przestrzegania obowiazujacych dotad regul, niezgo-
da wobec panujacego porzadku. Dla poszukujacych wzoréw, autorytetow mto-
dych zrodlem inspiracji i modelami sg nauczyciele, ale jak pokazuja wyniki
przywolanych badan rola ta jest niewielka w stosunku do znaczenia przypisy-
wanego przez mlodziez rodzicom, kolegom, postaciom $wiata mediéw, kultu-
ry. Nie bede tej kwestii omawia¢, bo wymaga ona poglebionych badan.

Uwagi koncowe

Mlodziez to grupa poszukujaca miejsca w strukturze spolecznej, iden-
tyfikacji. W sytuacji braku jasnych odpowiedzi na postawione pytania egzy-
stencjalne, w kulturze sprzecznosci, koniecznodci nieustannej adaptacji (Me-
losik 2013), prymatu indywidualizmu nad kolektywizmem (Cybal-Michalska
2006; 2013), braku zaangazowania bedacego skutkiem erozji kapitatu spotecz-
nego (Marzec-Holka 2016, s. 226-240) rozwigzanie naturalnych zadan rozwo-
jowych przez te grupe zwigzane jest jak nigdy dotad z wieloma utrudnieniami.

Nakreslone w tym tekscie zjawiska, a tym bardziej ich interpretacje, na-
lezy odczytywac jako wstepne i gtéwnie hipotetyczne odpowiedzi na zawarty
w tytule tego szkicu problem.

Zadanie wychowania polega na stawianiu zadan perspektywicznych,
osobistych, ale i pozaosobistych, zorientowanych na przysztos¢, na tworze-
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niu sytuacji dokonywania autorefleksji, rozwijajacych zdolno$¢ do rozwiazy-
wania probleméw, podejmowania decyzji. Wyniki edukacji ujmowane w ka-
tegoriach wyboru ideologii, wyboru orientacji Zyciowej wylaniaja si¢ z calej
mozaiki wplywéw zamierzonych (wychowawczych) i niezamierzonych (srodo-
wiskowych). Jesli dodamy do tych wplywéw aktywnos¢ wlasng podmiotu (sa-
morozwoj), zanurzenie w kulturze oraz caly splot warunkéw historyczno-geo-
graficzno-spolfeczno-ekonomicznych to zaréwno ostateczny rezultat wplywow,
jak i one same stajg sie czym$ nieuchwytnym, niemierzalnym, co nie oznacza,
ze niemozliwym do poznania, opisania i warto$ciowania.

Aktualne i uzyteczne w dyskusjach nad mlodzieza i wspoélczesng szkotg
okazujg si¢ idee Znanieckiego dotyczace uktadu zamknietego. Autor ten o od-
osobnieniu spolecznym moéwil w specjalnym znaczeniu. ,,Odosobnienie spo-
leczne polega na braku porozumienia i oddziatywania wzajemnego w pewnym
zakresie i przeciwstawiania sie intencjonalnej wspélnosci doswiadczen i czyn-
noséci” (Znaniecki 1973, t. 1, s. 40). Brak porozumienia i wzajemnego oddzia-
lywania, wspdlnotowosci doswiadczen i czynno$ci miedzy ukladami nie sprzy-
ja wychowaniu, bo jak pisal Znaniecki ,wychowawca ksztaltuje nie izolowang
osobowos¢, lecz swoiste uklady spoleczne” (Szczepanski 1973, t. 1, s. XI). Je-
stem gleboko przekonana o tym, ze istota wychowania lezy we wzajemnych
stosunkach zachodzacych miedzy réznymi ukladami (nie tylko miedzy grupa
mlodziezy i szkolg), przeptywach wartosci, emocji, informacji, energii, tylko
wtedy ujawnia si¢ wlasciwy mechanizm procesu wychowania.

Wspdlczesna szkota zachowata charakter ukladu czesciowo odosobnio-
nego, odrebnos¢ te¢ wzmacnia i podtrzymuje sie. Wobec takiego stanu rzeczy
powstaje pytanie: czy warto nadal zachowywac szkole w znaczeniu dotych-
czasowym - grupy odosobnionej, skoro mlody czlowiek poddany jest coraz
silniejszym oddziatywaniom innych ukladéw? Czy nie nalezy w programach
szkolnych — w programach dziatan pedagogicznych - zawrze¢, przewidzie¢ te
wplywy, badac ich skutki, organizowaé dzialania najkorzystniejsze dla realizacji
zadan wychowawczych? Szkota pozostaje przeciez w wyraznej relacji z inny-
mi ukladami biorgcymi udzial w tworzeniu warunkéw do podnoszenia pozio-
mu satysfakcji zZyciowej mlodziezy. Dostarcza impulséw skfaniajacych miodego
czlowieka do podejmowania aktywnosci oraz wcielania si¢ w role spoleczne.
Zdobywane w niej wyksztalcenie jest elementem kapitatu kulturowego czto-
wieka na cale zycie.

Obraz wizji i idei wyznaczajacych kierunki rozwoju szkoly wciaz sig
zmienia i bedzie ulegal zmianom. Staltym elementem tego obrazu jest mlo-
dziez oraz pragnienia zwigzane z edukacjg humanistyczna, sprzyjajacy jej roz-
wojowi i samorealizacji, z edukacja obywatelska, ksztaltujaca zdolnos¢ do dzia-
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tania na rzecz innych ludzi, wspdlnoty, spoleczenstwa. Szkota realizujac swoje
zadania, nie moze pozosta¢ osamotniona w swej dzialalnosci. Jej sukcesy wy-
chowawcze zwigzane s3 i zalezg w duzym stopniu od znajomosci oddziatywa-
nia na mlode pokolenie i innych elementéw $rodowiska wychowawczego oraz
od zdolnosci i umiejetnosci pozyskania tych grup, uktadéw jako wspoétpartne-
réw w procesie wychowania.
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