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30-lecie Konwencji o Prawach Dziecka
— edukacyjne dziedzictwo Janusza Korczaka

Thirtieth anniversary of
the Convention on the Rights of the Child
— the educational heritage of Janusz Korczak

ABSTRACT: It's 30 years have passed since adoption United Nations — initiated by Poland — Convetion
on the Rights of the Child. In the legal sense of the state have made commitment to protect social, economic,
socio-cultural and political children’s rights. In the socio-educational sense the Convention have become
a message to the world of adults for the protection the rights of the child to development and the childhood
of the citizenship. It was based on the pedagogical ideas of Janusz Korczak, explorer, researcher and the
ombudsman for children.

It's not clear, to what extent Korczak's ideas legitimized the establishment of the Convention on the Rights
of the Child, to what extent did the Convention has rediscovered the Korczak of the pedagogy and showed
Korczak as a pioneer of children’s rights in the world. Today — after 30 years the Convention on the Rights
of the Child and Korczak's heritage can be read in unquestionable synergy.

KEYWORDS: Convention on the Rights of the Child, pedagogy of Janusz Korczak, children’s rights, children’s
citizenship, children’s participation.

STRESZCZENIE: Mija 30 lat od uchwalenia przez Organizacje Narodéw Zjednoczonych — zainicjowanej
przez Polske — Konwendji o Prawach Dziecka. W znaczeniu prawnym panstwa-strony przyjety zobowiazania
chroni¢ socjalne, ekonomiczne, spoteczno-kulturowe i polityczne prawa dzieci. W znaczeniu spofeczno-
-edukacyjnym Konwendja stata sie przestaniem do swiata dorostych o ochrone praw dziecka do rozwoju oraz
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do dzieciecego obywatelstwa. U jej podstaw znalazly sie pedagogiczne idee Janusza Korczaka — odkrywcy,
badacza i rzecznika praw dzieci.

Nie ma wprawdzie jasnosdi, na ile idee Korczaka legitymizowaly powstanie Konwendji o Prawach Dziecka, na
ile za$ Konwencja na nowo odkryta Korczakowska pedagogike i ukazata Korczaka jako pioniera praw dziecka
w swiecie. Dzisiaj — po 30 latach — Konwencja o Prawach Dziecka i Korczakowskie dziedzictwo odczytywane
s3 W niekwestionowanej synergii.

StOWA KLUCZOWE: Konwencja o Prawach Dziecka, pedagogika Janusza Korczaka, dzieciece prawa,
obywatelstwo dzieciece, dziecieca partycypada.

Konwencja o Prawach Dziecka — kilka uwag wstepnych

Konwencja o Prawach Dziecka jest podstawowym miedzynarodowym ak-
tem prawnym zobowigzujacym panstwa, spoleczenstwa i narody do ochrony
dzieci i stworzenia im jak najlepszych warunkéw do rozwoju. Mija 30 lat od
uchwalenia Konwencji. Stata si¢ ona zwieniczeniem dzialan wielu $rodowisk
i organizacji tworzacych migdzynarodowy ruch spoleczny na rzecz obrony
dziecka pokrzywdzonego, osieroconego, biednego, wykorzystywanego. Nad-
rzgdnym celem bylo zrazu wyzwolenie dzieci oznaczajace eliminacje barier
ekonomicznych, rasowych i religijnych hamujacych rozwdéj dziecka. Dzisiaj
w tym procesie widzimy konsekwentne dzialania o nadanie dziecku obywa-
telstwa. W tym duchu wypowiadali si¢ juz w 1913 roku uczestnicy I Miedzy-
narodowego Kongresu Opieki nad Dzieckiem w Brukseli.

W 1920 roku powstal Miedzynarodowy Zwiazek Pomocy Dzieciom.
Podjat on probe scalenia, skoordynowania i ukierunkowania dotychczasowych
dziatan na rzecz pomocy i ochrony dziecka. Jej wspoélzatozycielami byl: Mie-
dzynarodowy Czerwony Krzyz (Genewa), Komitet Pomocy Dzieciom (Bern)
i Towarzystwo Funduszu Ratowania Dzieci (Londyn). W 1923 roku Zwigzek
oglosil Deklaracje Praw Dziecka. Dokument ten, przyjety w 1924 roku przez
Lige Narodow, przeszedt do historii jako Deklaracja Genewska. W tym do-
niostym akcie stwierdzono m.in.: ,,[...] Mezczyzni i kobiety wszystkich na-
rodowodci, uznajacy ze ludzkos¢ powinna da¢ dziecku wszystko, co ma naj-
lepszego, bez wzgledu na swa rasg, narodowos¢ i wyznanie” To »najlepszes,
czyli szczegdlna, bezwarunkowa i pelna troska o dziecko, miala da¢ dziecku
»mozno$¢ normalnego rozwoju fizycznego i duchowego«. W Deklaracji zostaty
okreslone dzieci wymagajace szczegdlnej opieki i pomocy: dzieci glodne, cho-
re, niedorozwiniete, niedostosowane spolecznie, osierocone, opuszczone. Po-
wiedziano tez, ze dziecko w czasie kleski (np. wojna, powddz, pozar) powin-
no otrzyma¢ pomoc jako pierwsze. A takze, ze powinno by¢ przygotowane
do zarobkowania na zycie i zabezpieczone przed wyzyskiem” (Lepalczyk 1988,
s. 256; zob. Balcerek 1986).
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W Deklaracji Genewskiej znalazly swoj formalny zapis dotychczasowe
pragnienia, dazenia, wysitki wielu ludzi. Dzialania skupione na wielkim zada-
niu: ,dostrzec w dziecku czlowieka”. Historia szybko obnazyla takie naiwne
mityczne myslenie. Dziecko nie tylko nie odmienito $wiata, ale stalo sie je-
go ofiarg. Dzieci bolesnie doswiadczyly biedy w czasie europejskiego kryzysu
ekonomicznego lat 30. XX wieku, staly sie ofiarami II wojny $wiatowej. Wy-
rok $mierci wydano przede wszystkim na dzieci zydowskie. ,,Zniszczcie dzie-
ci, a zniszczycie nar6d” to hasto hitlerowskich Niemiec oznaczalo $mier¢ setek
tysiecy zydowskich dzieci (dane liczbowe na temat dziecigcych strat wojen-
nych sa szacunkowe - w Niemczech, w Polsce, w Izraelu nie ma dokladnych
liczb). W Polsce wéréd $miertelnych ofiar wojennych byly ponad dwa miliony
dzieci do lat 18. Ponad 200 tys. dzieci zostalo ukradzionych i wywiezionych
do Niemiec w celach germanizacyjnych, a 710 tys. skierowano na przymuso-
we roboty (Theiss 2015, s. 25-40). Cierpialy nie tylko dzieci polskie. Cigzki
los spotkal dzieci Stalingradu, dzieci oblezonego Londynu. Dodajmy do tego
cierpienia dzieci azjatyckich, dzieci afrykanskich.

Po tragedii II wojny $wiatowej ludzkos¢ zaczeta na nowo budowa¢ pod-
stawy powszechnego tadu spotecznego. Przede wszystkim mial to by¢ swiat bez
przemocy i wojen. Swiat oparty na idei pokoju, wolnoéci i sprawiedliwosci.
Niezbywalnym warunkiem tego projektu bylo: ,uznanie przyrodzonej godno-
$ci oraz rownych i niezbywalnych praw wszystkich cztonkéw wspoélnoty ludz-
kiej” Ustalenia te zostaly przyjete i zapisane w Powszechnej Deklaracji Praw
Czlowieka przyjetej przez ONZ 10 grudnia 1948 roku.

Deklaracja miala chroni¢ i zapewnia¢ realizacje pozostalych praw czlo-
wieka. W tym - praw dziecka. W Deklaracji stwierdzono jednoznacznie: ,,Mat-
ka i dziecko majg prawo do specjalnej troski i opieki” Zapis ten, jak i inne
ustalenia, nakladaly na panstwa moralno-polityczny obowigzek, aby prawa te
respektowac i rozwija¢ w codziennej praktyce. W przypadku praw dziecka
trzeba byto na to dtugo czekac.

Pierwszym krokiem prowadzacym w stron¢ pelnego okredlenia praw
dziecka byla Deklaracja Praw Dziecka przyjeta przez Zgromadzenie Ogélne
Narodéw Zjednoczonych 20 listopada 1959 roku. Dyskusje nad tym doku-
mentem ujawnily wiele réznic i kontrowersji na tle politycznym i kulturo-
wym. Scieraly si¢ kapitalistyczne i socjalistyczne koncepcje praw cztowieka.

Deklaracja skladata si¢ z dziesigciu zasad, ktdre rozwijajac zakres praw
dziecka, rozszerzaly uprawnienia przypadajace dziecku z racji ogélnych praw
czlowieka. Najszersza z nich, zasada pierwsza, mowila, ze prawa dziecka za-
warte w Deklaracji dotycza wszystkich dzieci, bez Zadnego wyjatku i réznicy
badz dyskryminacji z powodu rasy, koloru skdry, pici, jezyka, wyznania, po-
gladow politycznych.
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Deklaracja Praw Dziecka nie miala mocy prawnej. Wyrazala okreslo-
ng wole panstw w dziedzinie praw dziecka. Nie nakladata obowigzku realiza-
cji przyjetych ustalen. Nie dawala tez narzedzi kontroli sposobu szanowania
i przestrzegania przyjetych ustalen. Totez niemal od chwili ustalenia Deklara-
cji zaczeto pracowaé nad nowym projektem, ktory rozszerzalby i gwarantowat
podstawowe prawa dziecka.

Polska inicjatywa w sprawie Konwencji o Prawach Dziecka

Rok 1979 zostal przez ONZ ogloszony Miedzynarodowym Rokiem
Dziecka. Stalo si¢ to w 20. rocznice uchwalenia Ogolnej Deklaracji Praw Dziec-
ka. Ale juz rok wcze$niej Polska wystgpita w Komisji Praw Czlowieka ONZ
z projektem Konwencji Praw Dziecka. Rozpoczat si¢ wtedy kolejny krok na
drodze do opracowania ostatecznego, pelnego zbioru praw dziecka, zwanego
juz w projekcie ,,Konwencjq”

Osiagniecie porozumienia byl trudne. Proces dojrzewania nowych usta-
len rodzit si¢ w toku powaznych sporéw i dyskusji. Kazde panstwo mogto
zglasza¢ nowe propozycje i zastrzezenia. Cho¢ byta zgoda co do ogdlnych ide-
alow i wartosci proklamowanych przez ONZ (pokdj miedzy ludzmi, wolnosé,
tolerancja, braterstwo), to prace komplikowaly si¢ w obliczu szczegélowych
ustalen. Dochodzilo do nieustannej konfrontacji pomiedzy kapitalistycznymi
a socjalistycznymi koncepcjami praw czlowieka. Dzi§ trudno nie zauwazy¢,
ze interes dziecka przegrywal wéwczas z interesami politycznymi. Ale moz-
na i nalezy spojrze¢ takze inaczej na te spory. Grupa panstw demokratycz-
nych, na czele z USA, starala si¢ nie dopuszcza¢ do tego, aby prawa dziecka
staly si¢ pasem transmisyjnym systemu wartosci, na czele ktérych stal komu-
nistyczny Zwigzek Radziecki. Zimna wojna pomiedzy dwoma systemami po-
litycznymi ciagle trwala.

Konwencja o Prawach Dziecka znalazla jednak waznego sprzymierzen-
ca. Byl nim narastajacy opdr spoleczny, upadek wladzy totalitarnej, rodzaca sie
nadzieja na zmiany spoteczno-polityczne, lawina wydarzen 1989 roku. W War-
szawie od 6 lutego do 5 kwietnia 1989 roku toczyly si¢ obrady tzw. okraglego
stotu. Do wspdlnych rozméw zasiedli przedstawiciele wladz i opozycji poli-
tycznej. Czg¢$ciowo wolne wybory doprowadzily 24 sierpnia 1989 roku do po-
wstania pierwszego niekomunistycznego rzadu w historii powojennej Polski.
Na jego czele stangt Tadeusz Mazowiecki. Nieco pdzniej, 9 listopada tego roku,
w Berlinie ttum mieszkancow ze wschodniej i zachodniej strony miasta ruszyt
na mur berlinski - symbol podziatu §wiata i podziatu Niemiec zostat zburzo-
ny. Zaledwie kilka dni pdzniej, 17 listopada, ponad 100 tysiecy mieszkancow
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czeskiej Pragi zebralo si¢ na placu Waclava - rozpoczela sie tzw. aksamitna
rewolucja, prowadza do upadku komunistycznych rzadéw w Czechostowacji.
Tak oto, zainicjowany w Polsce przez ,,Solidarno$¢”, spoteczno-polityczny ruch
bezkrwawej rewolucji zmienial Europe, niést nadzieje na budowe demokracji.

Tej samej jesieni, 20 listopada 1989 roku, w Nowym Jorku Zgromadzenie
ogolne ONZ przyjeto wniesiong z inicjatywy polskiej Konwencje o Prawach
Dziecka. Tym samym skonczyly si¢ 11-letnie prace, pelne napiec¢ politycznych
i konfliktow. Konwencja stala si¢ ,,§wiatowa konstytucja praw dziecka”. Zyska-
ta uniwersalny charakter. Dotad zostala podpisana przez ponad 190 panstw
czlonkowskich ONZ. W centrum Konwencji znalazto si¢ dziecko i jego specy-
ficzne cechy rozwojowe. W dokumencie zostaly wyartykutowane prawa przy-
pisane dziecku, w tym prawa wolnosci osobistej, prawa socjalne, prawa kultu-
ralne, a takze prawa polityczne.

Konwencja dazy do poprawy losu dzieci na calym $wiecie. Okresla nie-
zbywalne standardy zycia, opieki i wychowania. Odpowiedni poziom majg za-
pewni¢ solidarne wysitki panstw-stron Konwencji. Kierunek i zadania wyty-
czone przez Konwencje podejmowane sg na specjalistycznych inicjatywach, jak
np.: Swiatowym Szczcie w Sprawie Dzieci (Nowy York 1990), I i IT Kongresie
na Rzecz Przeciwdzialania Prostytucji i Pornografii Dzieciecej (1996, 2001).

Przewodniczacy polskiej delegacji Adam Lopatka, profesor prawa, wy-
soki funkcjonariusz partyjny, cztonek KC PZPR, przedstawiciel Komisji Praw
Czlowieka Narodéw Zjednoczonych, posta¢ kontrowersyjna politycznie, ale za-
stuzona dla spraw Konwencji o Prawach Dziecka, przedstawiajac na forum
ONZ projekt Konwengji, postuzyt si¢ argumentami pedagogicznymi. Przywo-
tat posta¢ Janusza Korczaka jako jednego z pierwszych, ktéry upomniat sie
o prawa dziecka. Takie stwierdzenie pojawia si¢ w wielu polskich publikacjach
i trudno je dzisiaj podwaza¢. Z dystansem na ten temat wypowiadala si¢ Wal-
traut Kerber-Ganse, ktéra badata dokumentacje komisji ONZ przygotowuja-
cej Konwencje o Prawach Dziecka. Autorka ta podkreslata bezsporny fakt, iz
Konwencja byta polskg inicjatywa (Kerber-Ganse 2009; zob. takze Liebel 2013).

Jak dowiodla Kerber-Ganse Komisja, ktéra miala pracowaé nad nowa
Konwencja zebrata si¢ pod patronatem ONZ po raz pierwszy w 1981 roku.
Nie byta to zrazu intensywna praca. Komisja spotykata sie raz w roku na ty-
godniowym posiedzeniu. W pdzniejszym okresie byty to dwa spotkania rocz-
nie. Dodatkowe kontakty czlonkom grupy umozliwial takze UNICEE Spo-
tkania Komisji ukazaly réznorodnos¢ stanowisk, dazen, rozwigzan. Ujawnily,
jak trudno jest budowa¢ konsensus w miedzynarodowej grupie reprezentuja-
cej wielorakie kultury, religie, polityki. Wielkim problemem - jak podaje Ker-
ber-Ganse - bylo ustalenie prawnego wieku dziecka i granicy dziecinstwa,
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np. panstwa islamskie zglaszaly jako granice dziecinstwa wiek 12-15 lat, An-
gola — 14. Trudne do negocjacji byly takze zglaszane przez panstwa afrykan-
skie zobowigzania dzieci do $wiadczen na rzecz rodzicéw, inne kontrowersje
budzily propozycje zapiséw dotyczacych praw dzieci do religii, do Zycia bez
przemocy. W pracach Komisji uczestniczyly osoby o réznym statusie praw-
nym. Byli to przedstawiciele panstw, rzadéw oraz licznych organizacji pozarza-
dowych dziatajagcych na miedzynarodowym forum, np. Defense for Children
International, International Catholic Child Bureau, Rddda Barnen Internatio-
nal. Donosnie brzmial glos organizacji kobiecych w obronie praw dzieci.

Strona polska miala z tym duzy problem. Jak pisze Kerber-Ganse, Pola-
cy nie za bardzo potrafili znalez¢ si¢ w otoczeniu instytucji reprezentujacych
spoleczenstwo obywatelskie. Wielkim problemem bylo pytanie, kto ma by¢
sygnatariuszem Konwencji czy panstwa, czy rzady, czy spoleczenstwa, czy or-
ganizacje pozarzadowe. Z wielkim trudem, powoli, z wyrazng wolg unikania
neokolonialnych dazen panstw europejskich wobec przedstawicieli Azji, Afry-
ki budowat si¢ konsensus, porozumienie, konstrukcja, w ktdrej Panstwa-stro-
ny zobowigzaly sie do respektowania praw dziecka i budowania dla nich lep-
szego zycia i lepszej przyszlosci.

Inne niz dotychczas jest zdanie Kerber-Ganse o miejscu Korczaka w dys-
kusji nad Konwencja o Prawach Dziecka. Cytowana autorka stwierdza wprost
i jednoznacznie, iz w réznych wystapieniach Adama Lopatki, zaréwno na fo-
rum przyjmujacym Konwencje, jak i we wczesniejszych posiedzeniach Lopat-
ka nie przywolywal nazwiska Korczaka. Imie Janusza Korczaka pojawilo sie
postfaktum, w dokumentacji ONZ zlozonej w 2007 r. pt. Legislative History of
the Convention on the Rights of the Child, w ktorej stwierdza sie, ze rzad polski
inicjujac prace nad Konwencja o Prawach Dziecka chcialby w calym $wiecie
spopularyzowaé koncepcje pedagogiczne Janusza Korczaka. Na tej podstawie
Kerber-Ganse stawia kontrowersyjna teze, iz to nie idee Korczaka legitymizo-
waly Konwencje o Prawach Dziecka, ale Konwencja na nowo odkryta Korcza-
kowska pedagogike i ukazala Korczaka jako pioniera praw dziecka w $wiecie
(Kerber-Ganse 2009, s. 51).

Janusz Korczak, odkrywca, pionier, rzecznik praw dziecka

Nie tylko polscy pedagodzy znajg stynne zdanie Korczaka. Wzywam
0 Magna Charta Libertatis, wzywam o prawa dziecka. Korczak dodaje: albo
porozumiemy si¢ teraz, albo nigdy. To nie jest luzna propozycja, to jest na-
kaz i spoleczne zadanie, ktéremu Korczak poswiecil cale swoje zycie i ktore
zostawil nam wszystkim. Korczak wymieniat zrazu trzy prawa: prawo dziec-

16



30-lecie Konwencji o Prawach Dziecka — edukacyjne dziedzictwo Janusza Korczaka

ka do $mierci, prawo dziecka do dnia dzisiejszego, prawo dziecka by bylo tym
czym jest. Dziesi¢¢ lat pozniej Korczak postawil na pierwszym miejscu prawo
dziecka do szacunku, nie powtdrzyl juz tak wyraznie prawa do $mierci (Kor-
czak 2002, s. 54).

Co te prawa oznaczaja, jak je czyta¢? Trudno na nie spojrze¢ jedno-
znacznie w perspektywie normy prawnej, prawa pozytywnego. W rozumieniu
Korczaka jest to norma spoleczno-filozoficzna lub pedagogiczna odnoszaca sie
do praktyki i umocowana w praktyce. Prawa dziecka trzeba odkry¢ w dziecku,
poznac je i zrozumie¢ w perspektywie dzieciecego $wiata, dziecigcego doswiad-
czenia i dzialania. Prawa dziecka trzeba nauczy¢ si¢ od dziecka, razem z dziec-
kiem i przez dziecko - z takim zadaniem Korczak zwraca si¢ do dorostych.

Zrédlem praw dziecka u Korczaka jest prawo naturalne, zwigzane z god-
noscig i wartoscia dziecka. W innym znaczeniu jest to prawo Natury wpisane
w rozwoj dziecka. Co oznacza odkrycie ,,praw dziecka w dziecku”? Odkrycie
to mozna rozumie¢ w dwoch wymiarach. W szerokim, ontologicznym zna-
czeniu jest to odkrycie w dziecku najwyzszej wartosci, ktéra dal mu Stworca,
Natura, wszyscy przodkowie, cywilizacja. W tym znaczeniu dziecko niesie za
sobg nie tylko genetyczny kod odziedziczony po ojcu i matce, ale cale dzie-
dzictwo $wiata. Jedni powiedza, ze to prawo biogenetyczne Ernsta Haeckla,
dla drugich moze to by¢ sakralizacja dziecka. Dziecko nie nalezy tylko do ro-
dzicéw, nalezy do generacji, ktore odeszly i przyjda, nalezy do $wiata, do hi-
storii, do kultury. W takim znaczeniu jest pierwocing zycia, mostem miedzy
tym co przychodzi na $wiat i co odchodzi. Przez dziecko $wiat si¢ toczy i od-
radza. Dziecko niesie z sobg wielki mistyczny kwantyfikator czasu i sensu zy-
cia. Dziecko jest ojcem czlowieka.

Jest to narracja Korczaka - filozofa dziecka i dziecinstwa. Dziecko jest
osoba, ma niezbywalng godno$¢; mozna ja niszczy¢, brukad, ale nie mozna
dziecka pozbawi¢ tej godnosci. Jest ona przynalezna kazdemu cztowiekowi
i potwierdzana prawnie. Korczak odkrywa i podnosi warto$¢ dziecka. Dziec-
ko nie jest zadatkiem na przyszle zycie, dziecko nie terminuje do dorostosci.
Ono jest wazne tu i teraz, a nie p6zniej, kiedys, za jaki§ czas. Odkrycie dziec-
ka koncentruje sie wokot pytania, kim jest dziecko? Odpowiadajac na nie Kor-
czak siega do aksjologii, filozofii, religii, kultury. Dziecko jest czlowiekiem, nie
ma dzieci, s3 ludzie - przekonuje Korczak. To Korczakowskie hasto-aksjomat
wyraznie wybrzmialo w Roku Janusza Korczaka ustanowionym przez Parla-
ment w 2012 roku (Smolinska-Theiss 2013).

Po drugie, prawa dziecka mozna odkry¢ w naturze dziecka — méwi Kor-
czak - lekarz, pediatra, ale i pisarz-artysta. Korczak fascynuje si¢ sila tej natury
wyrostej z dwoch potaczonych komoérek. Opisuje polaczony trud Natury i trud
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samego dziecka-osoby. Pokazuje wysitek pracy serca dziecka, wysilek krazenia
krwi, rosnacych kosci, trud ssania, trud pierwszych krokéw, zadziwienia wia-
sna raczka, ndzky (tak buduje sie tozsamos¢ dziecka), trud poznawania $wia-
ta, zmagania sie z coraz wigksza przestrzenig zycia. W eseju Bobo opisujacym
rozwoj niemowlecia, Korczak moéwi, ze zaden artysta nie moglby oddaé pigk-
na rozwijajacego sie organizmu dziecka. W Zadnym muzeum nie ma takiego
obrazu, ale mozna go odkry¢ we wlasnym dziecku (Korczak 1996, s. 53-75).
U Korczaka odkrywanie dziecka jest otwartym pytaniem. Jest to niekoncza-
cy sie proces. Doroslty odkrywa dziecko w procesie rozwoju, ale takze odkry-
wa siebie, stawia pytania o wartosci, o sens i znaczenia swojego rodzicielstwa,
swojego zycia. To odkrywanie praw dziecka dokonuje si¢ w plaszczyznie fi-
lozofii i aksjologii. Bez tego trudno byloby zrozumie¢ to, co jest najwazniej-
sze u Korczaka, tzn. poznanie praw dziecka, ktore Korczak rozumie takze ja-
ko prawidlowosci rozwoju i zycia dzieci.

Dla Korczaka dziecko jest kompetentne, jest ekspertem swojego zy-
cia. Jest rozumne, madre na swdj dziecigcy sposéb. Jest tym, kim jest w kon-
kretnym czasie i miejscu. Korczak pisze: ,Dziecko juz mieszkaniec, obywatel
i cztowiek, nie dopiero bedzie, a juz jest. Dziecko ma dawnos¢ i przysziosc.
Wspomnienia i pamiatki. Lata dzieciece — to zycie rzeczywiste, nie zapowiedz”
(Korczak 2008, s. 204).

W tym cytacie zawiera sie synteza korczakowskiej pedagogiki. Dziecko
ma prawo do swojego dzieciecego $wiata. To prawo nie jest ani odkrywane, ani
poznawane. Jest ono nadawane dziecku w perspektywie zmian spoleczno-po-
litycznych, w perspektywie wspodlczesnej pedagogiki. Akcentuje ono dziecigce
obywatelstwo, zwraca uwage na miejsce i glos dzieci w sprawach ich dotycza-
cych. Dzieciece obywatelstwo, zgodnie ze stanowiskiem Thomasa H. Marshalla,
oznacza uprawnienie nadawane dzieciom przez dorostych i formulowane w r6z-
nych aktach i dokumentach i potwierdzane w praktyce (Marshall 2010). Termin
~obywatelstwo dziecka” ma bardzo szeroki zakres. Po pierwsze, méwi o demo-
kratycznej potrzebie wprowadzenia dziecka, na pelnych prawach z dorostymi,
w zycie spoleczne. Po wtdre, wskazuje na obowigzki spoteczenstwa wobec dzie-
ci, w tym zwlaszcza na bezwarunkowa ochrone i wsparcie dla rozwoju dzie-
ci i mlodziezy. Po trzecie: termin ten ukazuje potrzebe ustanowienia gwarancji
zapewniajacych dziecku realizacje jego praw. Od tego czasu prawa dziecka sta-
ja sie norma cywilizacyjna, okreslaja ,to, co by¢ powinno’, a ich realizacja sta-
je sie miernikiem poziomu opieki humanitarnej i stosunku wobec dziecka. Ta
wazna i czytelna idea przybiera coraz wyrazniej ramy instytucjonalne i prawne.

Konwencja o Prawach Dziecka jest wyktadnig prawa, jest takze plasz-
czyzng dziatan spoteczno-edukacyjnych. Ogniskuje ona prace Rzecznika Praw
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Dziecka, ruchu korczakowskiego i innych sprzymierzencéw zaangazowanych
w sprawy dzieci. Chcialoby sie, aby glos dziecka w domu, w szkole, w $§rodo-
wisku lokalnym brzmial wyraznie. Méwi o tym Konwencja o Prawach Dziec-
ka, ktéra dziala jako prawne i spoleczne zobowigzanie Panstw-stron, a takze
wielorakich podmiotéw spofecznych. Czym innym jest jednak dekretowanie
praw dziecka, czym innym za$ ich urzeczywistnianie.

Inicjatywami skierowanymi na poznawanie, analizowanie i propagowa-
nie Korczakowskich idei praw dziecka byl Rok Janusza Korczaka ogloszony
w 2012 roku przez Parlament Rzeczypospolitej. Towarzyszyly mu liczne inicja-
tywy spoleczne i edukacyjne organizowane w Polsce i zagranica przez rézne
podmioty panstwowe, samorzagdowe, organizacje spoleczne, a przede wszyst-
kim przez szkoly. Szczegdlnie znaczacym wydarzeniem byt III Miedzynarodo-
wy Kongres Praw Dziecka, ktéry odbyt sie od 13 do 16 wrzesnia 2017 roku
w Warszawie. Idee Korczakowskie wyraznie wybrzmiewaly w obchodach ko-
lejnych rocznic Konwencji o Prawach Dziecka.

Pod koniec 2019 roku o polskim rodowodzie Konwencji i prawach dziec-
ka w Polsce wspominal Prezydent RP w czasie 74. Sesji Zgromadzenia Ogol-
nego ONZ. Konferencje z okazji 30-lecia Konwencji odbyly si¢ na Uniwersyte-
cie im. Kardynata Stefana Wyszyniskiego w Warszawie, Uniwersytecie Slaskim
w Katowicach, w Akademii Pedagogiki Specjalnej w Warszawie. Do jubile-
uszowych obchodow wlaczyly sie terenowe Komitety Ochrony Praw Dziecka,
fundacje, m.in. ,,Dajemy Dzieciom Silg’, liczne samorzady lokalne, organizacje
pozarzadowe, szkoly, placowki o$wiatowe i opiekuncze. Znaczagcym wkiadem
w jubileuszowe obchody byty badania, ktdére przeprowadzit UNICEF Polska na
temat respektowania praw dziecka w Polsce i poczucie szczg$cia wsréd matych
Polakéw. Ten skadinad bardzo ciekawy raport odbiega od najnowszego rapor-
tu OECD (OECDEDU/educating-21st-century-children-emotional-wellbeing-
in-the-digital-ag). Jubileusz 30-lecia Konwencji byl takze okazjg i mottem spo-
tkania miedzynarodowego gremium korczakowskiego na uniwersytecie w Tel
Awiwie, ktore obradowato w dniach 26-28 listopada 2019 roku pod hastem
»Edukacyjne dziedzictwo Janusza Korczaka”

Korczakowskie dziedzictwo po latach

Dziedzictwo Korczaka mozna odczytywacd i interpretowaé réznorako.
Dziela wielkich mistrzéw maja to do siebie, ze ciagle do nich powracamy,
odczytujemy je na nowo. Odkrywamy nowe tresci, nowe zwigzki. Stosujemy
rézne struktury analityczne. W jednej perspektywie badamy je kontekstual-
nie, holistycznie, odkrywamy nurty, kierunki, szukamy uogoélnien. W innej
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perspektywie uwage nasza skupiajg szczegétowe wypowiedzi, detale. Czytamy
mysli Korczaka niemalze jak pedagogiczng bibli¢. Kazda z tych perspektyw,
zaréwno ta wertykalna — siegajaca w glab, jak i ta szeroka - horyzontalna —
odstania nowe obrazy. Jest ciagla przygoda intelektualna, a takze lekcja i prze-
staniem dla wspdlczesnosci. Zainteresowanie Korczakowska spuscizng ro$nie.
Mnozg si¢ réznorodne dzieta Korczaka. Przybywa szkol noszacych jego imie.
Powstajg prace artystyczne zwigzane z Korczakiem. Coraz wigksza jest liczba
réznorodnych korczakowskich i korczakologicznych publikacji.

Te wszystkie wazne analizy, setki publikacji o Korczaku skiadajg si¢ na
ogromny réznobarwny obraz pokazujacy bogactwo, wyjatkowo$¢ czy pedago-
giczng charyzme Starego Doktora. Bedziemy ja ciggle odkrywac, znajdowaé
zapomniane li$ciki w réznych zbiorach. Oto najnowszy przyktad takich moz-
liwosci — odszukany niedawno w zbiorach Biblioteki Jagiellonskiej list Korcza-
ka do nieznanej osoby, najprawdopodobniej Korespondentki ,,Malego Przegla-
du’, tu po raz pierwszy publikowany:

3/5/37

Mita Korespondentko.

Przykro odmawiaé, gdy list starannie napisany, a zadanie tak niewinne.
Niestety, dla mnie to sprawa zasadnicza. Malo wazy, kto pisal, jak wyglada, czy
on, czy ona, stary czy mlody, jaki ma nos i oczy i uszy. Wazne, co pisze, a i to
wtedy tylko i dla tych, u ktérych stowo jego znajdzie oddzwiek.

Wybaczcie, jesli dziwactwo.

Korczak (Biblioteka Jagiellonska, Dziat Rkps.)

Ale, gdy sie $ledzi Korczakowskie dziedzictwo, to coraz wyrazniej widac,
ze obok niezglebionych, detalicznych pytan o fenomen Korczaka, pojawiaja sie
pytania nie tylko o spuscizne, ale o recepcj¢ Korczakowskiej spuscizny. Dla-
czego Korczak jest dzisiaj takim fenomenem pedagogicznym? Jak dzisiaj od-
czytujemy idee Korczaka, jakie zagadnienia stawiamy na pierwszym planie?

Mowimy o Korczaku pedagogu w perspektywie dziecinstwa, w per-
spektywie praw dziecka, widzimy jego dorobek, wpisujemy jego mysli w py-
tania o dziecko, o dom dziecka i szkolg zycia. O te szkole, o ktdrej on mowit
(a byla to rosyjska szkota z pruskim drylem), i o te szkole zycia, ktérg budu-
jemy, czy chcieliby$my zbudowac¢ dzisiaj w réznych krajach $wiata. Czerpiemy
wszyscy z dziedzictwa Korczakowskiego i kazdy z nas znajduje tam co$ spe-
cyficznego, waznego dla siebie i co$ uniwersalnego, co faczy nas wszystkich
w miedzynarodowej przestrzeni. Za wieloma badaczami Korczaka powtarza-
my ciagle to samo fundamentalne pytanie, dlaczego to robimy? Co w tej Kor-
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czakowskiej spusciznie jest takiego uniwersalnego? Na czym polega wielkos¢
Korczaka, a na czym nasze zapotrzebowanie na Jego edukacyjne Mistrzostwo.

Korczak nie odkryl, tak jak Jean Piaget etapdw rozwoju poznawczego
dziecka, czy tez nie zbudowal teorii rozwoju moralnego dzieci, jak to zrobit
Lavrance Kohlberg, na ktére patrzymy z uznaniem, ale i nalezytym dystan-
sem. A jednak Korczak zrobit co$ wiecej! Przekroczyt czas i przestrzen swo-
jego zycia i pedagogicznej dzialalno$ci. Zostawil nam lekcje. Pokazal nie tylko
szkole zycia, ale jednoczesnie wprowadzil nas do swojej szkoty zycia, do swo-
jej biografii. Utrwalil te biografie, zostawit nie tylko zapis dzialania, ale takze
odslonil swoja narracje zycia i o zyciu.

Dzi$, gdy w naukach spolecznych przezywamy tzw. trzeci zwrot para-
dygmatyczny w strong jezyka i narracji — spuscizna Korczakowska wydaje si¢
jeszcze ciekawsza i wazniejsza. Jest ona zapisana w wielu tekstach Korczaka,
ale przede wszystkim w niezwyklym dziele zycia, w pamigtniku, tzw. pamiet-
niku z getta. Oto wyimek.

18 lipca 1942 roku. Tego dnia Korczak dlugo pracowal. Juz po poino-
cy napisal:

I po raz pierwszy bodaj w zyciu powiedziatem sobie stanowczo ,,Mam umyst ba-
dawczy, nie wynalazczy. - Badac, by wiedzie¢? - Nie — Bada¢, by dotrze¢ do
sedna? I to nie - Chyba bada¢, by zadawa( coraz dalsze i dalsze pytania. — Py-
tania stawiam ludziom (niemowletom, starcom) faktom, zdarzeniom losom (Kor-
czak 2012, s. 117).

Te stowa Korczak napisal 17 dni przed $miercig, przebywajac w nieludz-
kich warunkach, walczac z glodem i choroba. Napisat refleksje nad losem $wia-
ta i nad swoja biografia.

Pamietnik to wyjatkowy dokument w twodrczosci Korczaka. Jest to dzie-
to wienczace jego zycie, wyrazajace jego wielkos¢ i madros¢. Zawiera najgteb-
sza refleksje nad zyciem, nad $miercig, nad dobrem i zfem. Jest to specyficzny
traktat filozoficzny okraszony zydowska kabalg. Mozna go potraktowaé jako
dzielo zycia i jako szkole zycia, ktora ukonczyl Korczak i ktora zbudowat dla
nas, a wlasciwie nam ja zostawil.

W polskiej kulturze i literaturze pamietnik jest specjalng forma wypo-
wiedzi. Ma dwa znaczenia. Z jednej strony jest jak dziennik. Jest zapisem zda-
rzen zwykle codziennych, czasami wyjatkowych. Jest dokumentem zatrzymu-
jacym czas i utrwalajacym to, co dzieje si¢ w okreslonym miejscu - widziane
w indywidualnej perspektywie Autora. Pamietnik pokazuje §wiat w spersona-
lizowanym obiektywie, w ktérym na plan pierwszy wysuwajg si¢ indywidual-
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ne sensy i znaczenia autora. Taki autorski oglad swiata i specyficzna dla autora
narracja sa najwazniejszymi atrybutami pamietnikéw. Budza one zaintereso-
wanie badaczy i literatéw. Wyrazem tego jest widoczny w naukach spotecz-
nych, a takze w badaniach literackich, renesans pamietnikarstwa (pamietniki
chlopéw, pamietniki inteligentéw, pamietniki nauczycieli etc.). Pamietnik cha-
rakteryzuje si¢ tym, ze jest zawieszony w terazniejszodci, opisuje ja, ale wek-
tor czasu moze by¢ zwrécony w roznych kierunkach. Pamietnik, ktory ma by¢
dokumentem czasu, zwraca sie zwykle ku przesztosci. Ale moze on si¢ takze
zwracaé ku przysziosci.

W drugiej perspektywie pamietnik jest dedykacja, jest specjalnym zapi-
sem adresowanym do konkretnej osoby lub osob. Zawiera najczesciej zycze-
nia, plany, oczekiwania skierowane wtasnie ku przyszlosci. W tym przypadku
na plan pierwszy wysuwa sie adresat. Do niego autor pamigtnika kieruje spe-
cjalne przestanie. Informuje, zaleca, radzi. Wystepuje w roli mentora, przyjacie-
la, nauczyciela. Taki charakter ma pamietnik, ktdry Korczak pisal pod koniec
zycia - od maja do 4 sierpnia 1942 roku - ,,0 sobie, 0 swojej malej i waznej
osobie” (Korczak 2012, s. 17).

Dnia 18 lipca 1942 roku Korczak powiedzial o sobie: mam umyst ba-
dawczy nie wynalazczy, jestem badaczem dziecka, a nie jego odkrywca. To bar-
dzo wyrazista i specyficzna diagnoza, swoiste odkrycie, a moze synteza wla-
snej drogi zycia. W pamietniku Korczak zawiesza, prawie pomija nieludzka
codzienno$¢ getta, skupia si¢ na szukaniu sensu i bezsensu zla i dobra w hi-
storii narodoéw i ludzi. Przede wszystkim jednak interpretuje, albo reinterpre-
tuje, swoje zycie. Wraca do dziecinstwa, do mlodosci, opisuje swoje doswiad-
czenia z Krochmalnej, z kolonii w Goclawku. Przywoluje postaci dzieci, ich
choroby, stabosci, wystepki. W tym gettowym life story mieszaja si¢ glebokie
refleksje nad niemiecky dusza z opisami dziecigcych biegunek. Korczak snu-
je opowie$¢ autobiograficzng, bardzo luzno zestawia, hierarchizuje rézne zda-
rzenia, fakty, wartoéci. Nie jest to jednak rekonstrukeja zycia.

Pamietnik to szczegélny dokument Korczakowskiej spuscizny. Dla wielu
badaczy, m.in. dla Jacka Leociaka (Leociak 2012 s. 281-300), jest to szczegdlne
$wiadectwo Holokaustu. Takie odczytanie pamietnika nie podlega jakimkol-
wiek dyskusjom. Ale poza tg historyczna ramg mordu na narodzie Zydowskim
zapiaski Korczaka majg jeszcze wiele warstw interpretacyjnych. Dla przedsta-
wicieli nauk spotecznych sg one wyrazistym dokumentem wpisujagcym si¢ we
wspolczesne nurty badan biograficznych. Pokazuja to, co pedagodzy nazywa-
ja uczeniem si¢ z wlasnej i z cudzej biografii. Jest to nurt rozwijany od wielu
lat w pedagogice niemieckiej, skandynawskiej, polskiej. Odwotuje si¢ do (wy-
mienionego wczedniej) trzeciego zwrotu, przefomu czy etapu w badaniach spo-

22



30-lecie Konwencji o Prawach Dziecka — edukacyjne dziedzictwo Janusza Korczaka

tecznych, w ktérym na plan pierwszy wysuwaja si¢ jezyk i narracja. Korcza-
kowski pamigtnik jest narracja autobiograficzna.

Narracja autobiograficzna pokazuje nie tylko stosunek do réznych fak-
tow i zdarzen, lecz — jak méwi Krystyna Ablewicz - odslania glebie nieustan-
nie formowanego indywidualnego $wiata senséw i znaczen osobowego logos
(Ablewicz 2003, s. 199). W tej specyficznej narracji, wyjatkowym jezyku dia-
logu i refleksji nad $wiatem, nad sobg Korczak odstania wiele obrazow (lite-
rackich, spoteczno-politycznych, kulturowych i innych), w tym m.in. obraz
pedagogiki dziecka i dziecinstwa. Te odstony, wbrew temu, co méwi Korczak
w przytoczonym cytacie z pamietnika — odczytujemy dzisiaj jako odkrycie.
Korczakowi przypisujemy odkrycie dziecka jako osoby, wyartykutowanie praw
dziecka (chociaz poza Korczakiem wielekro¢ wspominali o tym inni, np. Ste-
fania Sempotowska (Sempotowska 1960, s. 317-319), Helena Radlinska (Ra-
dlinska 1961, s. 84-88)). Odkrycie praw dziecka przez Korczaka nie jest jakims
szczegolnym ol$nieniem, genialng mygla, ktéra pojawia si¢ nagle.

Korczakowskie odkrywanie jest procesem, powolng i Zzmudng pracy. Jest
to w pierwszej kolejnosci praca z dzieckiem i nad dzieckiem. Planowa, konse-
kwentna. Korczak marzyl, jak sam podaje, o napisaniu wielkiej syntezy o dziec-
ku. Wyraznie pisze, ze marzy nie o odkryciu, ale o syntezie badan. To marze-
nie dla Korczaka bylo jak plan biograficzny, jak droga, ktora sobie wyznaczyt
i ktéra konsekwentnie kroczyt. Wida¢ w nim wyrazisty projekt edukacyjny. Ba-
dacze biografii edukacyjnych zwracaja uwagg, iz sa one autorefleksja nad soba,
nad wlasnymi doswiadczeniami i nad $wiatem. Moga by¢ ukierunkowane na
cele przystosowawcze, tzn. na powielanie schematéw, na transgresje (przekra-
czanie granic) lub tez kierowa¢ si¢ ku transcendencji (Wasinski 2011, s. 37).

Korczak, tak jak w Modlitwie wychowawcy sam nie podgza najlatwiejszqg
drogg, ale najpigkniejszg. Wybiera droge uczenia si¢, zadawania pytan ludziom,
faktom, zdarzeniom. Korczak pyta, bada, sprawdza, eksperymentuje, prowo-
kuje. Dzisiaj powiedzielibysmy - uczy si¢ przez cale zycie. W tym uczeniu sig¢
wybiega daleko w przysztos¢. Korczak uczy sie tak, jak to podaja wspodlcze-
sne teorie uczenia sie. Zgodnie z zasadami konstruktywizmu dydaktycznego
i spofecznego.

Konstruktywizm w jednych krajach jest przebrzmialym stanowiskiem,
ktore w praktyce pokazalo swoje wady i zalety. W innych, np. w Polsce, jest
proba burzenia nie tylko skostnialego, prawie behawiorystycznego modelu na-
uczania, ale i szkoly podporzadkowanej funkcjom ideologicznym. Istoty kon-
struktywizmu jest otwarty umyst badawczy i refleksja nad wlasnym uczeniem
sie. Taka refleksje, ktora pozwala Korczakowi kierowa¢ swoim Zzyciem, rozwi-
ja¢ si¢ i zmieniaé, Jack Mezirow nazywa transformatywnym uczeniem si¢ ze
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swojej i z cudzej biografii (Perkowska-Klejman 2018, s. 29). Korczak uczy sie
ze swojej biografii, z biografii wielkich filozoféw i pedagogéw. Jest jak samo-
sterowany uczen w swojej szkole Zycia. Stawia pytania faktom, losom, postu-
guje sie umystem badawczym. Nie tylko poznaje tajniki rozwoju dziecka, ale
jednoczesnie stara sie pozna¢ i zrozumiec siebie, kierowa¢ wlasnym proce-
sem uczenia sie. Jest to wyjatkowa, wybiegajaca w przysztos¢, cecha Korczaka
i wielki kapital jego biografii. To jednak nie wystarcza, aby znalez¢ sie wsrod
wybitniejszych postaci XX wieku, budzacych zainteresowanie, podziw. Korczak
znalazl si¢ w tej grupie nie tylko dlatego, ze byl tragiczng ofiarg Holokaustu.

Korczak zostawil specjalne $wiadectwo swojego zycia i swojego czasu. To
wlasnie polaczenie jezyka, narracji biograficznej i refleksji nad $wiatem i nad
sobg czyni z niego Mistrza badawczego umystu, mistrza pidra i mistrza zmaga-
nia sie z codziennoscia. Korczakowska spusdcizna jest narracja zycia. Doskona-
le faczy si¢ jezykowym przelomem w naukach spofecznych. Tu juz nie chodzi
tylko o to, aby pozna¢ istote dziecka, dziecinstwa, sprawiedliwosci czy histo-
rii. Dzieta Korczaka wpisujg si¢ w dyskurs wiedzy budowanej biograficznie.
Korczak uczy si¢ dziecka, Korczak uczy sie od dziecka, Korczak uczy sie jak
uczy¢ si¢ i jak siebie zmienia¢, doskonali¢ wedlug wlasnych wartoséci i planow.

Co zatem powoduje, ze jest to dla nas dzisiaj tak wazng osobg, ze wie-
lokrotnie siggamy do dorobku Korczaka, odczytujemy go na nowo, studiujemy
jego mysli, przywolujemy cytaty. W dotychczasowej literaturze pojawia sie wie-
le tez i argumentéw uzasadniajacych ponadczasowo$¢ i aktualnos$¢ dziedzic-
twa Korczaka. Wielu autoréw i to w réznych czasach powtarzalo i powtarza,
ze Korczak wybiega w przysztos¢. Korczak sformutowal prawa dziecka, wyar-
tykutowal je, nadal im specjalny pedagogiczny charakter. Dzigki Korczakowi
polaczyla si¢ prawna wyktadnia Konwencji o Prawach Dziecka z pedagogicz-
na refleksja, z etycznym nakazem, z uniwersalna i prawie codzienng narracja
o zyciu dzieci i dorostych. Zaréwno Konwencja o Prawach Dziecka, jak i Kor-
czakowska pedagogika, staly si¢ problemem edukacyjnym, spolecznym, praw-
nym i politycznym wyzwaniem i zadaniem dla dzisiejszego $wiata.

*

Dzisiaj — 30 lat od uchwalenia Konwencji o Prawach Dziecka - moz-
na prowadzi¢ dlugie dysputy nad duchem i literg tego doniostego dokumentu
podpisanego przez prawie wszystkie kraje $wiata. Mozna przywolywaé rozne
zrodla, wytacza¢ spoleczne i prawnicze argumenty. Otwarte pozostaje pytanie
czy i na ile Korczakowski duch zacigzyt nad pracami, ktére w sumie dopro-
wadzily do powstania i uchwalenia Konwencji; czy tez odwrotnie — to uchwa-
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lona w 1989 roku Konwencja o Prawach Dziecka na nowo odkryla, ozywita
Korczakowskiego ducha?

Trudno jednak nie dostrzec, ze po Stuleciu dziecka Ellen Key, to wia-
$nie Konwencja o Prawach Dziecka i korczakowska spuscizna stajg sie dzisiaj
miedzynarodowym znakiem wspolczesnego dziecinstwa opartego na prawach
i dzieciecym obywatelstwie. Powtarzajg to wysocy przedstawiciele miedzyna-
rodowych agend (UNICEE, UNESCO, ONZ, Rady Europy), pracuja nad tym
akademickie gremia i korczakowskie stowarzyszeni wielu krajéow. Rosnie mie-
dzynarodowe stowarzyszenie Korczakowskie, migdzynarodowy ruch Korcza-
kowski. O prawa dzieci i przestrzeganie Konwencji coraz glo$niej i wyrazniej
upominajg sie réznorodne grupy ekspertéw, adwokatow, rzecznikéw i dziata-
czy, skupionych na problemach ochrony dzieci przed zagrozeniami rozwojo-
wymi, opieki nad dzieckiem w réznych trudnych sytuacjach. Trzydziesci lat po
uchwaleniu Konwencji o Prawach Dziecka ponownie wybrzmiewa hasto dzie-
cigcego obywatelstwa i dzieciecej partycypaciji.
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